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RESUMEN

El presente trabajo investigativo, realizado en el periodo lectivo 2017-2018, tuvo como
referente el Colegio Tecnico Latinoamericano, institucion ubicada en Tumbaco,
parroquia rural de Quito. Dada las circunstancias y notoriedad de las dificultades
presentadas por los estudiantes en el proceso de comprension lectora, se planted cual
problema de investigacidn ;como contribuir al fortalecimiento de la comprension lectora
en los estudiantes de Educacién General Basica Superior del Colegio Técnico
Latinoamericano a través de las TIC? Por ello fue propuesto como objetivo general
disefiar una pagina web educativa para fortalecer la comprensién lectora en Educacion
General Basica Superior, correspondiente a los grados de octavo, noveno y décimo de
basica. Se realiz6 un analisis de los preceptos tedricos y metodoldgicos para el tratamiento
de la comprension lectora y el uso de las nuevas tecnologias bajo concepciones actuales.
Fue aplicado un diagnostico para determinar las dificultades presentes en el proceso de
comprension lectora. La informacion se obtuvo aplicando técnicas como las entrevistas
de tipo individual y grupal, encuesta, observacion participante, pruebas pedagdgicas y
analisis de documentos. También se empleo la triangulacién como método para valorar
los resultados investigativos y analizar datos desde diferentes angulos para su
interpretacion. Finalmente fueron determinados los componentes y fundamentos de la
propuesta, la cual combina elementos y aplicaciones inherentes a las TIC en el contexto
pedagdgico. La web fue validada por criterios de especialistas, ademas de aplicarse parte
de dicha propuesta. Se evidencié la pertinencia del papel orientador del docente y la
disposicion de los estudiantes para cumplimentar las actividades en apoyo al

fortalecimiento de la comprensién lectora.
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ABSTRACT

This research work, carried out during the 2017-2018 school year, had as a reference the
Latin American Technical College, an institution located in Tumbaco, the rural parish of
Quito. Given the circumstances and notoriety of the difficulties presented by the students
in the process of reading comprehension, it was posed which problem of research how to
contribute to the strengthening of the reading comprehension in the students of General
Basic Education Superior of the Latin American Technical School through the TIC?
Therefore, it was proposed as a general objective to design an educational web page to
strengthen the reading comprehension in General Basic Education, corresponding to the
eighth, ninth and tenth grades of basic education. An analysis was made of the theoretical
and methodological precepts for the treatment of reading comprehension and the use of
new technologies under current conceptions. A diagnosis was applied to determine the
difficulties in the reading comprehension process. The information was obtained by
applying techniques such as individual and group interviews, surveys, participant
observation, pedagogical tests and document analysis. Triangulation was also used as a
method to assess the research results and analyze data from different angles for its
interpretation. Finally, the components and foundations of the proposal were determined,
which combines elements and applications inherent to ICT in the pedagogical context.
The website was validated by specialists criteria, in addition to applying part of said
proposal. The pertinence of the teacher's guiding role and the willingness of the students
to complete the activities in support of the strengthening of reading comprehension was
evidenced.

Keywords: reading comprehension, teaching, education, new technologies, web.
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INTRODUCCION

La comprension lectora es un proceso complejo, preocupacion de los docentes en los
diferentes niveles y ambitos educativos, por ello es evidente que ocupe un lugar en los
disefios curriculares de la Educacion General Béasica (EGB) y el Bachillerato General
Unificado (BGU) orientados por el Ministerio de Educacion del Ecuador.

La comprension lectora constituye un requisito previo o como suele llamarse, un
prerrequisito para el aprendizaje. De hecho, los procesos de comprension, dentro del
enfoque del aprendizaje, configuran lo que tantas veces se ha denominado el aprendizaje
significativo segun Ausubel, Novak & Hanesian (1990), citado por Méndez (2015). Esta
intima relacion entre la comprension y el aprendizaje muestra el problema de como los

alumnos, a pesar de saber leer, no comprenden lo que leen.

No es una cuestion aislada, pues numerosos autores han planteado la problematica y
mostrado su influencia en el desempefio académico y social de los educandos, asi como
las dificultades que estos presentan, asumiendo muchas veces una lectura de tipo
mecanico, pues el estudiante lee palabra por palabra y no le es posible formarse una idea
global del texto en su conjunto. Obviamente lo antes planteado dificulta la comprension,
pero esta es solo una parte del problema. Existen factores asociados a la sistematicidad
en el desarrollo de habilidades lectoras en los alumnos que afectan la comprension lectora
de los mismos, por ejemplo, el no explicarles qué pasos seguir para la comprension de
un texto en dependencia a su tipo ya sea explicativo, expositivo, literario, entre otros.
También la pobreza de vocabulario, mal manejo de la estructura sintactica, el limitado
habito de lectura y los conceptos o conocimientos anteriores sobre el tema en cuestion,

son factores limitantes.

La motivacion también juega su rol en el ambito de la comprensién lectora. El lector
cuando se enfrenta a un texto debe sentirse atraido o bien por un titulo, una tematica
especifica o alguna referencia previa que haya tenido sobre el mismo; o sea, es necesario

también un estimulo que active el interés del educando.

Tomando en cuenta lo antes planteado resulta imposible obviar el fenémeno de las
Tecnologias de Informacion y la Comunicacion (TIC), las cuales se han tornado
cotidianas en la sociedad y su incorporacion dentro de la educacion es relevante pues se

trata de un recurso motivador que permite disimiles opciones y variantes.



Las TIC, como recursos educativos, propician el acercamiento y la interaccion con
informaciones y datos de relevancia. Los recursos TIC para el aprendizaje posibilitan el
llevar a cabo los procesos de adquisicion de conocimientos, procedimientos y actitudes

previstas en la planificacion formativa. (Cacheiro, 2011)

Una de las tendencias crecientes y fuertemente manifestadas en el campo de la ensefianza
y el aprendizaje a nivel mundial es el desarrollo y aplicacion de plataformas y sistemas
de programas informaticos, que se emplean en calidad de medios didacticos. En este caso,
la pagina web educativa contribuye y aporta con ideas que sirven al docente pero sobre
todo a los estudiantes. Una de las importancias de las web educativas es que en ellas se
pueden insertar y combinar un sinnimero de recursos con fines educativos, que tributan
a la consecucion de los objetivos propuestos en una dindmica de estudio guiada pero a la
vez interactiva. La metodologia empleada y la estructura de una pagina web educativa
pueden ser un instrumento de planificacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, donde
se consideran diferentes tipos de aprendizaje, como los son el colaborativo, el

participativo, el autbnomo.

Resulta valido sefialar que en la actualidad los jovenes se encuentran muy vinculados a la
tecnologia y son usuarios activos del internet y sus bondades, poseen numerosas
habilidades en el manejo de computadoras, teléfonos tablets y otros dispositivos
inteligentes, por tanto es oportuno aprovechar estas potencialidades para su desarrollo
desde el punto de vista educativo y para el desarrollo de habilidades necesarias en su

formacion.

El centro escogido para la investigacion es el Colegio Técnico Latinoamericano, unidad
educativa privada, fundada en el 2001 en el valle de Tumbaco, Comuna Lumbisi. La
vision que presenta como centro de estudios es consolidar una comunidad educativa y
estudiantil lider en el desempefio de sus funciones, con un enfoque emprendedor,
encaminado a proponer proyectos innovadores capaces de aportar al desarrollo social y
tecnoldgico del pais. Por otra parte el trabajo pedagdgico tiene como objetivo el
desarrollar estudiantes creativos, criticos y reflexivos; prestos a enfrentar desafios
intelectuales de manera eficiente y eficaz, y en establecer transferencias de conocimientos

entre las asignaturas del curriculum de estudio tradicional con la vida préctica.

Es por esto que el colegio tiene como misién promover el desarrollo estudiantil con

estandares de calidad en el area de electromecanica automotriz, para garantizar el éxito



del proceso de ensefianza aprendizaje, con la intervencion de un personal docente

calificado, de alto espiritu investigativo y bajo la practica de los valores del buen vivir.

En el caso de dicha institucion educativa, es posible apreciar que posee una infraestructura
con un modesto equipamiento tecnologico, contando con un aula de computacion para
los estudiantes. El aula de computacion es empleada de forma muy escasa. No se
evidencian actividades desde el punto de vista docente que vinculen las TIC con las
diversas asignaturas. A pesar de lo antes expuesto, el colegio cuenta con un libro para el
trabajo en las asignaturas basicas, el cual es el material recurrente para el contenido y
actividades, aunque el dicho contenido expuesto en el material, adolece de algunas
actividades y temas necesarios para el desarrollo de ciertas habilidades en los estudiantes.
Pese a ello es preciso recalcar que no son palpables materiales educativos concretos para
potenciar el proceso de ensefianza aprendizaje mediado por las TIC en la asignatura de
Lengua y Literatura y no se explotan de forma Optima los recursos tecnologicos

existentes.

La institucion educativa, acorde a la condicion actual de educacion ecuatoriana en el
contexto, busca mejorar el aprendizaje del educando, sin embargo, persisten rezagos de
una ensefianza tradicional en la que se exalta el rol activo de docente, y la actitud pasiva
de los estudiantes. A todo ello se afiade que como son un colegio técnico en ocasiones los
estudiantes tienden a relegar un tanto el papel de asignaturas del curriculo general basico
suponiendo que aquellas de base técnica son capaces de aportarles a futuro un sustento
econoémico, no concientizando la necesidad y el aporte generado por la comprension
lectora para asimilar otras areas del conocimiento y generarles un sustento en diferentes
competencias necesarias para la posterior formacion de ellos como seres sociales

competente y criticos frente a la vida.

Sumado de lo antes referido, es perceptible que los estudiantes presentan limitaciones en
comprender diversos tipos de textos literarios y no literarios, cuestion observable en las
pruebas de parcial aplicadas y en el intercambio diario en las aulas. También se
evidencian diferentes posturas de estudiantes que expresan no comprender los libros
complementarios que se orientan como parte del plan lector e incluso las propias lecturas
que aparecen en el libro de texto basico de la asignatura. Amén a todo lo planteado hay
dificultad en seguir instrucciones y tendencia a la memorizacion rutinaria mas que a la

comprension y formacion de conceptos.



Por los antecedentes expuestos se plantea como problema de la investigacion el siguiente:
¢Coémo contribuir al fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes de
Educacion General Basica Superior del Colegio Técnico Latinoamericano a través de las
TIC?

En tal sentido, para guiar el desarrollo investigativo, fueron planteadas las interrogantes

cientificas, tal como se detallan a continuacion:

v ¢Cudles son los antecedentes tedricos y metodoldgicos sobre la comprension
lectora y la utilizacién de las TIC en el proceso educativo?

v' (Cuales son las principales dificultades de los estudiantes de Educacion
General Basica Superior del Colegio Técnico Latinoamericano relacionadas
con la comprension lectora?

v' ¢(Como disefiar una pagina web educativa para el fortalecimiento de la
comprensidn lectora aplicando los recursos de las TIC?

v' ¢Cudl es el empleo dado a las TIC, con fines pedagdgicos en el Colegio
Técnico Latinoamericano?

v" ¢Qué resultados se obtendran con la implementacion de una pagina web

educativa como recurso para el fortalecimiento de la comprensién lectora?
En tal sentido se formulé como objetivo general:

Disefiar una pagina web educativa para el fortalecimiento de la comprensién lectora en

Educacién General Basica Superior.

A fin de lograr la concreciéon de dicho objetivo general se plantean los objetivos

especificos correspondientes al trabajo y su concrecion.

v Analizar los referentes tedricos y metodoldgicos relacionados con el desarrollo de
la comprension lectora y el uso de las TIC en la educacion, a partir de la
investigacion propuesta.

v Diagnosticar la situacion que presentan los estudiantes de Educacion Basica
Superior del Colegio Técnico Latinoamericano con respecto a la comprension
lectora y sus niveles.

v’ Evaluar el uso de las TIC en el Colegio Técnico Latinoamericano.

v Determinar los componentes y fundamentos de la pagina web para fortalecer la
comprension lectora en los alumnos de Educacion General Bésica Superior.

v Evaluar mediante criterios de especialistas la pagina web educativa propuesta.



v' Implementar parte de la propuesta referente a la pagina web educativa en el
Colegio Técnico Latinoamericano.

Luego de exponer brevemente algunas cuestiones significativas de la presente

investigacion es posible definir la misma como una investigacion cualitativa, cuyo objeto

de estudio es la comprension lectora. EI campo de accion es la utilizacién de las TIC en

el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Lengua y Literatura.

El tema concebido para la investigacion, precisamente una pagina web educativa para
fortalecer la comprension lectora en Educacion General Basica Superior, es pertinente
puesto que en el colegio no se evidencia un trabajo definido con el uso de las TIC y la
comprension lectora, siendo por tal motivo también un aporte practico. Ademas la pagina
web emplea recursos tecnolégicos factibles de utilizar para estar al dia en el avance
tecnologico y principalmente en la preparacion de los estudiantes. Una web educativa
puede contribuir a mejorar el aprendizaje y la practica de la comprension lectora a traves
de procedimientos para obtener informacion valiosa y significativa, por parte del

educando, acerca de temas y contenidos que son de dificultad para él.

En funcion de ello la presente investigacion tiene relevancia pedagodgica y social pues
cumple como medio para comunicar y hacer accesible la informacion en el proceso de
ensefianza aprendizaje individual y grupal, a la vez que permite cambian el rol del docente
al de un facilitador mientras el rol del alumno se refleja en la responsabilidad,
autosuficiencia, autoaprendizaje y retroalimentacion, aspectos muy favorables para el
desarrollo de habilidades cognitivas.

Los beneficios que ofrece este trabajo de investigacion estan enfocados a aprovechar el
potencial de los educandos y que a su vez utilicen nuevas formas de aprender con el uso
de recursos y aparatos tecnologicos que emplean cotidianamente. El trabajo consiste en
la propuesta de actividades y materiales que hasta ahora no aparecian en los libros de
texto, ademas de estrategias de aprendizaje y evaluacion. La investigacion toma como
referente la Educacién General Basica Superior, la cual comprende los grados de 8vo,
9no y 10mo. Son afios de gran importancia puesto que el alumno debe ganar y consolidar

competencias importantes que luego se complejizan en el bachillerato.

La tesis se estructura de la siguiente forma: introduccion, tres capitulos, conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos, estos Gltimos facilitan la comprension de la
memoria grafica de la tesis. En el Capitulo I, correspondiente al marco teérico referencial,

se detallan los aspectos tedricos correspondientes a la comprension lectora como proceso



y la concepcidn de diferentes investigadores al respecto, ademas del marco conceptual
que apoya la investigacion. EI Capitulo 1l recoge los elementos de tipo metodoldgico y
un analisis de resultados obtenidos en el diagnostico realizado segun lo previsto dentro
de la investigacion. Finalmente, el Capitulo Il propone el disefio de la pagina web
educativa para fortalecer la comprensién lectora en Educacién General Basica Superior

del Colegio Latinoamericano.



CAPITULO | ElI PROCESO DE COMPRENSION LECTORA Y LAS
TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION.

1.1 Comprension lectora y su contextualizacion.

La comprension es el objetivo basico de lectura, lo cual se manifiesta en una conexion
podria decirse que axiomatica. En la lectura encontramos la base del conocimiento,
ademas es fuente desarrolladora de la creatividad y el pensamiento critico. A ella se asocia
al enriquecimiento y mejora del vocabulario asi como la transmision de valores que
sustentan la vida en sociedad. Sin embargo, el hecho de que la lectura en si proporcione
estos beneficios, tiene mucho que ver con la apropiacion que se haga de la misma, o sea,
a la comprension que se tenga del texto leido y lo que las personas sean capaces de

internalizar, de aprehender.

Desde finales del siglo XIX la comprension lectora ha generado el interés de los
especialistas, esa época ha sido sin duda el punto de cambio en la conceptualizacion.
Anteriormente la comprension lectora no constituia la finalidad de ensefiar a leer puesto

que se buscaba la alfabetizacion mecénica, casi exclusivamente religiosa (Parada 2010).

Es posible notar que hasta pasado el primer cuarto de siglo, persistia en la docencia una
vision que conceptualizaba el leer como una verbalizacion de lo escrito, con base al
conductismo. Se buscaba entonces que el lector repitiera cabalmente las ideas del autor;

es decir, no se consideraba gque hubiese una interaccion entre este y el autor del texto.

No es sino en los afios cincuenta que los cientificos relacionan los procesos cognitivos
con la lectura comprensiva. Algunos expertos en los afios sesenta y setenta del siglo XX
defendian que la lectura era una secuencia de actividades a realizar en un orden, una detras
de otra, donde lo fundamental era decodificar, extraer la informacion relevante y
memorizarla. Por ejemplo, Fries en 1962, aseverd que la comprension era el resultado
directo de la decodificacion, sugiriendo asi la idea de que con la lectura ocurria de manera

automatica la comprension.

“Fries afirma que la comprension lectora es el proceso directo de la decodificacién como
forma automaética resultante de que el alumnado denomine las palabras” (Jiménez, 2014,

p. 66).

Ciertamente comprender supone en parte recordar, pero esta concepcion fue quedando
atrés, puesto que los docentes observaban que aunque habia alumnos que dominaban el



principio alfabético y eran rapidos y mostraban cierta agilidad, no entendian lo que

estaban leyendo.

Con el transcurso del tiempo la evaluacion de la comprension lectora se intensificd. Sobre
los afios ochenta la vision comenzo a cambiar, pues autores como Anderson y Pearson
postularon que leer no era solo descodificar, segun lo planteado por Fries. Los autores
analizaron la comprension lectora como un proceso mas complejo, en el cual el lector en
su interaccion con el texto, es capaz de elaborar un significado (Anderson y Pearson,
1984). Con tal postura es posible apreciar que la comprension a la cual llega el lector
durante la lectura, proviene de sus experiencias acumuladas, que entran en juego a

medida que decodifica las palabras, oraciones, parrafos e ideas planteadas por el autor.

Para tratar de marcar una linea cronolégica desde los afios noventa sobre la comprensién
lectora, es necesario retomar los aportes de investigadores y tedricos del tema como José
Antonio Ledn (1991) e Isabel Solé (1992), los cuales se aproximan a este concepto desde
perspectivas innovadoras y que tienen algin punto de encuentro, sobre todo en las
implicaciones pedagdgicas de cambio que suponen para la escuela y en si para la filosofia

del ensefiar a leer y escribir.

Actualmente muchos organismos internacionales se ocupan en evaluar la competencia
lectora, entre ellos se destaca la Organizacion Para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE) y el Boston College, entidad encargad que se encarga de elaborar

los informes PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study).

Asi por ejemplo, las pruebas PISA, siglas de Program for International Student
Assessment (Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes), dependen de la
OCDE. El objetivo es el disefio de instrumentos que posibiliten comparaciones sélidas de
la eficacia de los sistemas educativos. El enfoque, es decir, la orientacion de PISA es “leer
para aprender” mas que “aprender a leer”; por tal motivo no son evaluados los alumnos

en las destrezas mas basicas de lectura.

Aln con los adelantos logrados a finales del milenio pasado y principios del presente,
referentes a la comprension lectora, no es posible certificar que la situaciéon de
las escuelas haya cambiado mayormente en las ultimas décadas en funcion de esta
dificultad. Se siguen conservando modelos de ensefianza que obvian gran parte de estos
conocimientos, y con frecuencia se piensa que leer de manera comprensiva se aprende

exclusivamente leyendo. Para Faya (2017) leer y no comprender es quizas una de las



causas del fracaso escolar que ha causado el impacto negativo de mayores proporciones

en las reformas que experimentan sobre todo los sistemas educativos latinoamericanos.

El Ministerio de Educacion ecuatoriano dentro de la asignatura Lengua y Literatura en el
subnivel basico superior contempla la lectura dentro de sus bloques curriculares,
proponiendo el desarrollo de las destrezas fundamentales que intervienen en la
comprension de diferentes tipos de texto y en el uso de la lectura como fuente de

informacion y estudio.

En el Ecuador se aprecian investigaciones realizadas sobre el tema de la comprensién
lectora, aun cuando no son muy numerosas en los ultimos cinco afios. Estas
investigaciones se basan fundamentalmente en educacion primaria, es decir, etapas
iniciales del desarrollo cognitivo de los alumnos. En menor cuantia se evidencian trabajos

dirigidos a la Educacién General Basica Superior o Bachillerato General Unificado.

En este sentido es preciso aludir, segun plantea la propia OCDE en su informe de 2006,
que la destreza lectora no se considera una capacidad desarrollada los primeros afios
escolares, sino como un conjunto de conocimientos que se adquieren de modo progresivo,
asi como habilidades y estrategias que los individuos desarrollan a lo largo de su vida en
diferentes contextos y propositos.

Una vez ofrecida una breve panoramica respecto a la comprension lectora y su evolucion
en el decursar de los afios se hace necesario concretar el basamento conceptual para la
presente investigacion, tomando en cuenta los criterios de los autores mas
contemporaneos y contrastando razones y postulados de interés en el tratamiento

pedagdgico que entrafia este proceso.
1.2 Conceptualizaciones sobre la comprension lectora

Comprender correctamente un texto posibilita extraer toda la informacion del mismo,
pero a la vez pone en juego la formacion personal, conocimientos previos y activa el
sentido critico de los estudiantes. Pero, qué entender por comprension lectora. Cuales son

las concepciones que actualmente persisten.

El planteamiento de las habilidades lectoras ha dado lugar a la sistematizacion de una
serie de estudios empiricos que dan cuenta de la relevancia del proceso de comprensién
textual. Por todo ello se hace necesario discernir las tendencias 0 modelos que conciben

de una u otra manera este proceso comprensivo.
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Coexiste en la comunidad cientifica del area linglistica la tendencia a asumir ciertos
modelos, también denominados por algunos especialistas enfoques del estudio de la
lectura, estos pretenden explicar como ocurre el proceso lector. Dichos modelos, amén
de las diferentes taxonomias se clasifican en tres grupos fundamentales, Santiesteban y
Velazquez (2012)

Los modelos que explican el proceso como la secuencacién de un conjunto de pasos
que comienzan con la percepcion de los estimulos visuales que aparecen sobre la
paginay que termina con la reconstruccion en la mente del lector, del significado que el

autor del texto pretende transmitir. (Modelos ascendentes).

Los modelos los cuales explican una serie de pasos, iniciando con la formulacion de la
hipdtesis que realiza el lector acerca del significado del texto y que luego, va confirmando
0 rechazando producto a las inspecciones sucesivas realizadas a la informacién que

aporta la lectura. (Modelos descendentes).

Los modelos que asumen una posicion ecléctica, al exponer que el proceso de lectura se
cumple mediante la interaccion analitica y dindmica entre la informacion que tiene el
lector sobre el contenido y lenguaje del texto, con la informacion facilitada por el
propio texto. Dicho de otra manera, la comprension esta guiada de forma simultanea por
los datos explicitos del texto en cuestion y el conocimiento que a priori posee el lector,

ambos en la lectura median al mismo tiempo. (Modelos interactivos).

Atendiendo a estos modelos existen diferentes conceptualizaciones para la comprension
lectora, aunque la presente investigacion considera de interés los criterios que a

continuacién son expuestos, los cuales son consistentes con un modelo interactivo.

La comprension lectora es un proceso donde el lector logra extraer del texto ideas
importantes o relevantes para asi relacionar las misma con sus conocimientos previos,
vivencias y su vision del mundo, de esta manera es capaz de relacionarse con el texto.
(Campanario y Otero, 2000). Algo similar encontramos en otra de las
conceptualizaciones: un lector comprende un texto cuando puede darle un significado y
lo pone en relacion con sus saberes previos e intereses (Gonzélez, 1998). La comprension
lectora puede interpretarse como un proceso interactivo entre escritor y lector por medio
del cual este ultimo interpreta y construye un significado. (Quintero y Hernandez, 2001).
Desde las perspectivas expuestas por los autores, se pone de manifiesto la relacion

existente entre la informacion almacenada en la memoria del lector y la que le brinda el
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texto, de tal forma que quien lee es capaz de hacer inferencias y seguir la estructura de un

parrafo e inclusive reconocer la actitud e intencién del autor en el texto.

Dentro de todos estos autores es muy importante sefialar con la concepcion planteada por
Isabel Solé, una de las voces a nivel hispanico con un mayor acercamiento cientifico e
investigativo sobre el tema de la comprensién lectora. Al respecto, Solé (1992) considera
que es demostrable que un lector activo encausa y procesa la informacién en varios
sentidos, aportandole sus conocimientos y experiencia, asi como sus hipotesis y su
capacidad de inferencia. Un lector que se mantiene alerta en el transcurso del proceso,
construyendo una interpretacién y que si es objetivo, podra recopilar, resumir, ampliar la
informacion obtenida y transferirla a nuevas situaciones de su aprendizaje. En el marco
de lo antes planteado, el aprendizaje de la lectura ha sido conceptualizado como un

proceso interactivo.

Asumiendo lo planteado por la autora puede interpretarse que la lectura y la comprension
lectora aparecen como dos caras de una misma moneda, asumiendo esta primera cual
desarrollo dinamico y participativo, donde el lector entiende e interpreta un texto escrito
en correspondencia con la propia dindmica del texto en las circunstancias en la que se

produce y segun las experiencias del lector. La llamada dinamica del texto en su contexto.

Consecuente con esta investigacién se asume la comprension lectora como proceso
dindmico e interactivo que contempla el empleo de estrategias conscientes que conllevan
a decodificar el texto; captar el significado literal y complementario de las palabras,
frases, oraciones y parrafos, asi como el procesamiento dindmico por parte del lector,
quien establece conexiones coherentes entre sus conocimientos previos y la nueva

informacion que le aporta el texto.
1.3 Niveles de la comprension lectora

Segun lo planteado en el epigrafe anterior, tomando en cuenta a la comprension lectora
COMO un proceso interactivo, es preciso reconocer entonces que para lograr esta
interaccion sea posible, el lector debe activar los conocimientos que posee con respecto
al tema, las experiencias adquiridas a lo largo de su vida, el conocimiento que tiene de su
lengua materna y la concepcion del mundo, es decir, la vision que ha configurado con sus

conocimientos y experiencias.

Al analizar la bibliografia aparecen concepciones diversas acerca de los niveles de

comprension lectora. Para Solé (1992), la lectura presenta subprocesos, entendiéndose
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estos como etapas del proceso lector: Primeramente se encuentra la preparacion animica,
afectiva y de aclaracion de propdsitos; en segundo lugar esta la actividad en si, que
comprende la aplicacion de herramientas de comprension, haciendo uso de otros

mecanismos cognitivos para sintetizar, generalizar y transmitir dichos significados.

La lectura como proceso de aprehension o adquisicion de habilidades de caracter
cognitivo, afectivo y conductual, debe ser abordada estratégicamente por etapas. En cada
una de estas etapas han de desarrollarse diferentes estrategias con objetivos definidos
dentro del mismo proceso lector. Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesos: antes

de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.

En resumidas cuentas, para que exista una real comprension, el texto debe ser interpretado
en distintos niveles. Al respecto, aunque existen diferentes concepciones, segun
documentos analizados y emitidos por el Ministerio de Educacion ecuatoriano para la
capacitacion de docentes, se evidencia la comprension lectora en tres niveles: literal,

inferencial y critico-valorativo. (Carriazo, Mena y Martinez, 2011).

Nivel literal: tiene que ver con la comprension de todo aquello que el autor comunica de
forma explicita en el texto, es decir, comprender todas las palabras que aparecen en él, o
por lo menos aquellas que son indispensables para entender su sentido, entender todas las
oraciones escritas en el texto y comprender cada parrafo, para alcanzar una idea completa,

global de lo que el autor ha escrito.

Nivel inferencial: se evidencia cuando un lector posee la capacidad de percatarse de
aquello que el autor quiso comunicar; asi podra interpretarlo en un nivel inferencial. No
se trata de un proceso lineal en el que primero se comprende lo que el autor dice y luego
se interpreta lo que quiso decir. Es un proceso en el cual siempre se estd moviendo el
lector entre los distintos niveles de comprensién. El lector, apoyado en su competencia y
conocimiento linguistico lee de corrido y va interpretando, sin necesidad de detenerse a

meditar sobre qué dice el autor.

Nivel critico valorativo: comprender un texto en el nivel critico-valorativo implica
valorar, proyectar y juzgar tanto el contenido de lo que un autor plantea en su escrito,
como las inferencias o relaciones que se pueden establecer a partir de lo que aparece en
lo leido. Estos juicios, valoraciones y proyecciones deben tener una sustentacion,
argumentacion o razon de ser, que el lector debe soportar en los elementos que aparecen

en el texto. Para comprender un texto en este nivel, se precisa que el lector recurra a su
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sentido comun, a su capacidad para construir relaciones l6gicas y a sus conocimientos

sobre el texto o sobre el tema del cual trata el texto.

Conclusivamente los niveles de comprensién pueden entenderse como procesos de
pensamiento que tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van generando

progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes previos.
1.4 Uso de las nuevas tecnologias: la web educativa

La utilidad pedagdgica de las TIC ha quedado referenciada en numerosas investigaciones,
el empleo en las instituciones educativas de estos nuevos recursos implica una mayor
integracion escolar en el contexto de la sociedad de la informacion o la llamada era digital.
El amplio diapason de recursos multimedia, hipertextos, webs, las [lamadas herramientas
de autor, entre otros, facilita al docente novedosas maneras para crear, organizar y trabajar
los contenidos de forma amena en sus clases, aplicando los conocimientos y experiencias
adquiridas en su desarrollo profesional. A pesar de lo innovador, motivador y practico
que ofrecen las TIC, no debe pasar por alto que su mero uso no trae consigo un aumento
de la calidad pedagdgica si no se adecta a los objetivos curriculares, contenidos,
dosificacion en el proceso de ensefianza aprendizaje y si no se adeclan estos medios

tecnoldgicos a las caracteristicas de los estudiantes.

Por esta y otras razones las TIC representan un gran reto para el trabajo del docente, que
se enfrenta a un proceso de ensefianza-aprendizaje el cual demanda nuevas formas de
trabajo metodoldgico. A decir de Lopez-Andrada (2010) hoy en dia, ya no se construye
el significado meramente de los libros tradicionales o de una clase magistral y
unidireccional. En la actualidad el conocimiento esta disponible desde la pantalla. Esto
significa que los centros de ensefianza y los educadores han dejado de figurar como la
fuente de todo el conocimiento y se han tenido que transformar en facilitadores y gestores
de diversos recursos de aprendizaje. Si bien es cierto que no es discutible la ventaja de
incluir en la ensefianza los recursos digitales, lo que resulta controversial es el como

hacerlo.

Contrario a la apatia que se observa muchas veces hacia la lectura se ve el interés y la
expectativa que generan las TIC. En el mundo de hoy el concepto de “aldea global” se ha
hecho popular debido al internet y el uso al uso comun de las computadoras, celulares,
tablets, entre otros aparatos tecnoldgicos que facilitan la interaccion entre los individuos

no necesariamente en una misma zona geografica. La conveniencia de incluir en la
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ensefianza los recursos digitales no es discutible, lo que resulta controversial es el cémo

hacerlo.

En este escenario las paginas web educativas constituyen un elemento propicio y
dindmico que enriquece y apoya el trabajo docente e institucional. Teniendo en cuenta el
hilo conceptual de la presente investigacion es necesario referenciar conceptualmente lo
que es una web educativa, ademas de dilucidar el papel desempefia la web educativa
como fuente de material didactico. Los sitios web educativos puede definirse como
espacios o paginas en la WWW que ofrecen informacién, recursos o materiales
relacionados con el campo o ambito de la educacion (Area, 2003). Dichas diferencias
estan dadas precisamente por la finalidad que persigue cada uno. Segun el autor existe
una clasificacién: web institucionales, web de recursos y bases de datos, web de

teleformacion, y web de materiales didacticos.

Las paginas web de materiales didacticos, denominadas como web tutoriales, web
docentes o materiales didacticos en formato web. Son de naturaleza didactica pues
brindan un material disefiado y desarrollado especificamente para ser utilizado en un
proceso de ensefianza-aprendizaje. Tomando en cuenta estas clasificaciones, una péagina
web de naturaleza didactica es la mas ajustada al disefio pretendido como resultado final

configurado como parte de un trabajo de titulacion a nivel de maestria.

¢Qué elementos debe contener una web educativa? Existen una serie de elementos a
incluir en una pagina web y una sucesion de tecnicas para colocarlos en esta, a pesar de
ello, el crear un sitio web va mucho mas alla de recopilar imagenes, texto, o sonidos y
maquetar todo realizando su insercidn en un editor de un portal web. Es necesario en
primer lugar disefias los objetivos del sitio web, pues ellos definiran el rumbo de los
contenidos a insertar y el alcance del sitio y su profundidad, ademas se precisa estructurar
la interaccion con el usuario y realizar el disefio de la interfaz grafica. Para ello son
importantes algunas preguntas como ¢a quién va dirigida la pagina web? y ¢qué brinda la
web a sus visitantes? Asi se tendra una certeza de aquello que se pretende crear. En este
sentido los espacios web educativos deberian utilizar potentes recursos didacticos para
facilitar a sus usuarios el acceso a la informacion y la realizacion de satisfactorios

aprendizajes.
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1.5 El proceso de ensefianza aprendizaje y las TIC

La revision de investigaciones recientes permite apreciar un amplio movimiento de las
ideas de diferentes autores hacia la busqueda de una mayor profundizacién del vinculo
inalienable entre ensefianza-aprendizaje. Llegar a obtener una posicion activa en el
aprendizaje precisa que la participacion del alumno haya tenido un esfuerzo intelectual
que le permita orientarse en la tarea, reflexionar, valorar, inferir, argumentar, entre otras

acciones.

Un planteamiento importante es el realizado por Rico y Silvestre (2003) quienes afirman
que el proceso de ensefianza aprendizaje, como todo proceso, necesita partir del
conocimiento del estado inicial del objeto, en este caso, del estado de preparacion del
alumno, por lo que realizar una indagacion previa o diagndstico, es una exigencia
ineludible, teniendo en cuenta que adquirir un conocimiento, desarrollar una habilidad o
formar una cualidad, tiene que ver generalmente con la estructuracion de antecedentes
desde el punto de vista cognitivo o socio-afectivos ya aprehendidos, o0 sea, que ya posee

el educando.

El proceso de ensefianza-aprendizaje es complejo e inciden en su desarrollo un grupo de
componentes que deben interrelacionarse para que los resultados sean éptimos. Como
toda actividad, el aprendizaje requiere de un grado de motivacién para que pueda
desarrollarse exitosamente. Ello puede lograrse si se tienen en cuenta los conocimientos
previos de los alumnos y estructura de los contenidos tanto de manera interna como
externa, 0 sea, en su presentacion. En tal sentido las TIC son muy importantes por su
insercién en el proceso de ensefianza aprendizaje de una manera creativa, novedosa y
actual, se ha hablado inclusive no solo de evaluacion, sino de autoevaluacion del
estudiante mediante las TIC, aludiéndose que la implantacion de la autoevaluacién
mediante entornos virtuales es muy factible en pruebas de repuesta objetiva, posibilitando
la ejecucion de diferentes actividades docentes, para promover el aprendizaje antes,

durante y después del periodo académico (Garcia- Beltran, Martinez, Jaén y Tapia, 2016).

En verdad el reto sigue siendo la orientacion y el aprovechamiento de las habilidades
tecnologicas de los estudiantes para el uso académico. Segun Herndndez, Acevedo,
Martinez y Cruz (2014), los beneficios logrados por el uso efectivo de las TIC
dependeréan, en gran medida, del enfoque pedagdgico que se use en la planeacion y
desarrollo de la clase.
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La tecnologia educativa es capaz de construir senderos tomando diferentes posiciones
tedricas concebidas por la psicologia, la filosofia, la pedagogia, la sociologia, disciplinas
estas implicadas en el estudio cientifico de los diferentes aspectos de la educacion en
sociedades y culturas. Santos (2000) afirma que tradicionalmente la tecnologia educativa
ha basado sus investigaciones a partir de los trabajos cientificos desarrollados bajo el
rubro de la sistematizacion en la educacion, pero esta no es la Unica posibilidad, ya que
es posible hacerlo también a partir de un enfoque teorico epistemologico como lo es el
constructivismo. En este caso se puede asumir y pretender el desarrollo de la comprension
lectora empleando las TIC desde un enfoque constructivista sociocultural, como plantea
Vigotsky, quien considera al individuo como el resultado del proceso histérico y social

donde el lenguaje desemperfia un papel esencial.

De manera general se asume el enfoque historico social de Vigotsky y sus aportes basados
en el constructivismo social como referente para este proyecto investigativo, puesto que
pueden ser tomados como plataforma para estimular estrategias de aprendizaje
desarrolladoras; por su comprension del aprendizaje y en especial por considerar que el
proceso de ensefianza-aprendizaje no solo se proyecta al presente, sino también hacia el
futuro, lo que significa, lograr niveles superiores de desarrollo, de acuerdo con las

potencialidades de los alumnos en cada momento.

La integralidad del proceso de ensefianza-aprendizaje se logra, precisamente, cuando este
da respuesta, al mismo tiempo, a las exigencias del desarrollo intelectual y fisico del
alumno, y a la formacion de cualidades y valores, con ello se logran los objetivos globales
en materia educativa y también de manera particular ajustando las acciones a en cada
nivel de ensefianza y tipo de institucion. Por ello para la planificacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje, el docente elige las técnicas y actividades que puede utilizar, a fin

de alcanzar los objetivos de su curso.

1.6 Investigaciones previas vinculadas a la comprension lectoray las TIC

Resulta necesario realizar algunas consideraciones referentes a investigaciones previas en
el campo de la comprension lectora asociada a las TIC, puesto que sirven como referente
y a la vez ofrecen una nocién de las recomendaciones explicitadas y aristas que aun estan
por resolver. Por tal razon se analizan algunos resultados investigativos de interés en el

area antes mencionada.
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En cuanto a estrategias de comprension lectora mediada por TIC, Martinez, Del Cristo y
Rodriguez (2011) al desarrollar una evaluacion sobre el nivel de incidencia del uso de las
nuevas tecnologias con estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Distrital
“Los Pinos” en Barranquilla, Colombia, obtuvieron ciertos resultados. Para su
investigacién emplearon un disefio cuasi experimental de serie cronoldgica, donde se
aplicaron pretest y postest. Los resultados obtenidos para la muestra de estudiantes
analizada, con un 95% de confianza, revelaron las diferencias significativas con respecto
a la favorable evolucion en comprension lectora, entre los alumnos que tuvieron el

tratamiento con TIC, en comparacién a aquellos los que no lo tuvieron.

Por otra parte la investigacion generada por Alvarez (2012) contempl6 los problemas de
competencias en la lectura relacionando también a ello la escritura. La magnitud de estas
dificultades se puso visiblemente en evidencia al analizar los inconvenientes que los
estudiantes presentaron en su desempefio académico. La autora habla de la reformulacion,
vista como el tratamiento que se le da a la informacion contenida en un texto segun cuatro
fases: la comprension del texto, la perdurabilidad en la memoria del significado
construido, la recuperacion total o parcial de esa informacién, y la produccion de otro

texto a partir de dicha informacion.

El trabajo verso en una propuesta didactica a través de redes de aprendizaje para mejorar
las habilidades de reformulacién de estudiantes preuniversitarios del Instituto del
Desarrollo Humano de la Universidad Nacional de General Sarmiento, Colombia. La
misma fue realizada empleando Moodle como plataforma para el entrenamiento y
desarrollo de habilidades y también el uso de Facebook. Se determiné en el estudio la
importancia de que el entrenamiento incluyese no solamente ejercitacion individual sino
también espacios de entrenamiento grupal que facilitaran el aprendizaje colaborativo
dando importancia a los foros. Una conclusion a la cual se llegd en cuanto al uso de la red
social Facebook para el tratamiento de la tematica de lectoescritura, fue que a pesar de la
valoracion positiva por parte de los estudiantes, este tipo de espacio por si solo no es

suficiente cuando se trata de mejorar las habilidades de lectura y escritura.

Avendafio y Martinez (2013) en el desarrollo de su investigacion sobre competencia
lectora y el uso de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones,
tuvieron en cuenta estudiantes de una zona rural. Esta vez se involucré a la institucion
educativa y también se exploré la percepcién de los padres de familia sobre la lectura su

importancia, las practicas relacionadas al interior del hogar y el acceso a la tecnologia,
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(computador e internet), facilitada a sus hijos. Teniendo en consideracién que se realizd
la investigacidn en una zona rural, el acceso a internet resulto limitado en las casa de los
estudiantes. El contexto sociocultural donde habitaban los mismos no era favorable para
la proyeccion a futuro de la utilizacién de las TIC, sin embargo, los nifios mostraron una
actitud positiva y se generd expectativas en cuanto a su uso para realizar actividades de
comprension de textos. En tal sentido el papel de la institucion educativa se concibid
como de vital importancia a fin de no limitar el proceso, pues constituyd un soporte ante

las falencias encontradas en los hogares.

Habitualmente se ha dado gran importancia al estudio de los procesos cognitivos durante
la lectura. El factor motivacional naturalmente ha sido abordado en el tema de las nuevas
tecnologias y la comprension lectora. Al respecto una investigacion de grado
perteneciente a la Universidad Internacional de Rioja, con sede en Barcelona, publicada
en julio de 2013, asumié como referentes a alumnos de segundo curso de Educacion
Primaria. La investigacion comprendio la propuesta de un plan de mejora de la
motivacion en el proceso lector, segun la autora la motivacion global hacia el proceso
lector, tras la realizacion de actividades, mostré una mejoria generalizada. La autora
ademas referencia en las conclusiones de su trabajo que el uso de las TIC resulté un factor
motivador y un aliciente a lo largo del proceso, pudiendo ser el principal motivo de la
mejora de los resultados en la mayoria de los sujetos. Las actividades con el uso de la
tecnologia fueron mejor aceptadas por los estudiantes (Peraire-Sirera, 2013). Lo
planteado concuerda con los anteriores ejemplos investigativos, pero esta vez a nivel de

estudiantes de primaria.

Segun las investigaciones referenciadas en este trabajo, se considera necesario una mayor
profundizacion en el estudio de los modos de potenciar los usos de las nuevas tecnologias,
todo ello con el objetivo de beneficiar el desarrollo de las habilidades necesarias para
cumplimentar adecuadamente las actividades de comprension lectora. Paralelo a esto
puede decirse que el uso de las TIC debe tomar en cuenta el nivel de los estudiantes a los
cuales se dirigen las estrategias y actividades trazadas. Algunas de las barreras que se dan
en la insercion de las TIC y la practica de la comprension lectora, tienen que ver con las
limitaciones, el conocimiento o la mentalidad de algunos docentes para combinar el uso

de la tecnologia con las propuestas tradicionales de la educacion.

Los estudios de comprension lectora en las investigaciones hechas miden diversidad de

textos y de preguntas, pero ademéas evallan la lectura como constructo en varias
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dimensiones y propositos. Un reto que debe asumirse en el uso de comprensidn lectora y
las TIC, es el trabajo con la diversidad o los requerimientos especiales que puedan tener
ciertos estudiantes, por su nivel de asimilacion, cognicion o experiencias previas ante la
lectura.
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CAPITULO Il DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

2.1 Referentes metodoldgicos

El presente capitulo ofrece respuesta al objetivo especifico nimero dos de la
investigacion; el mismo va dirigido al diagndstico de la comprensién lectora en los
estudiantes de Educacion General Basica Superior del Colegio Técnico Latinoamericano.
En este sentido es necesario hacer alusion al tipo de metodologia empleada y las razones

por la cual se asume.

Resulta pertinente aclarar, en el caso de este trabajo, que la investigacidn estuvo guiada
por un proceso inductivo. La via inductiva para arribar al conocimiento, lo determina el
propio objeto de estudio y los objetivos de la investigacién, lo cual a su vez le ofrece

coherencia y cientificidad a todo el proceso investigativo.

La investigacion concibid recopilar datos y hechos de interés que se utilizaron luego en
la consecucion y disefio de la web educativa propuesta como tema, asi como sus
contenidos; todo en funcion a las necesidades y caracteristicas de la poblacion estudiada.
La investigacion no pretendi6é probar una teoria o hipétesis para luego generalizar los
resultados, sino sobre la marcha arribar a comprensiones e interpretaciones. En este caso,
conocer a fondo las particularidades del Colegio Técnico Latinoamericano; para a partir
de las caracteristicas de esa realidad Unica, de las insuficiencias y potencialidades
arribadas como regularidades de ese diagndstico; ofrecer la solucidn para ese contexto
particular y dar las recomendaciones metodoldgicas necesarias para aplicar en un

contexto diferente.

Por lo antes explicitado, el sustento investigativo basico recae en la metodologia
cualitativa. En el marco de una investigacion cualitativa el proceso se hace mas flexible
y abierto. Segun lo referido por Gonzélez, Gallardo y Pozo (2016), los sujetos que se
investigan no son simples aportadores de datos para posteriormente realizar
generalizaciones, sino que los valores de dichos datos recaen en la mejora que pueden

traer para los propios sujetos que los proporcionaron.

De este modo el enfoque cualitativo se asume cuando existe la pretensién de comprender
la perspectiva de los participantes (individuos o grupos pequefios de personas a los que
se investigard) con respecto a los fendbmenos que los rodean, profundizar en sus
experiencias, perspectivas, opiniones y significados, o sea, la manera en que los

participantes perciben subjetivamente su realidad. (Hernandez, Collado y Baptista, 2014)
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Teniendo en cuenta que la investigacién cualitativa estudia la realidad en su entorno
natural y que este tipo de investigacion se vincula a la construccién de un conocimiento
mas que a descubrirlo; visto desde la presente investigacion, se pretende indagar sobre el
cémo los estudiantes se enfrentan al proceso lector, su actitud o motivacion frente a la
lectura, las estrategias que asumen para comprender lo leido y cudles son sus
consideraciones o asimilacion sobre los textos a los cuales se enfrentan, asi como sus
expectativas. Por otra parte, se pretende vislumbrar qué estrategia podria ayudar en el
fortalecimiento de la comprensién lectoray a la vez atenuar problemas generados en esta
area, a raiz de las dificultades existentes. Dicho de otra manera el interés se concentra
en saber cémo se da la dindmica o como ocurre el proceso en que se desarrolla el
problema. Aunque no existe ninguna estructura estandarizada, este tipo de estudio debe
ser llevado a cabo cuidadosamente.

La presente investigacion sobre comprension lectora se considera como un proceso
activo, sistematico y de rigor en la indagacion, dirigido y organizado, en el cual se toman
decisiones sobre lo investigado. El enfoque cualitativo puede considerarse como un eje
dinamizador de la accion pedagogica, pues orienta al docente a renovar de forma
constante su praxis pedagdgica. Se trata obviamente de a generar constructos y establecer

relaciones entre ellos.

Al plantear la autora un procedimiento inductivo, es posible penetrar en el de estudio del
proceso de comprension lectora, empleando métodos especificos de la investigacion
educativa, tanto del nivel tedrico, inherentes a todo proceso investigativo, como del nivel
empirico, estos ultimos atendiendo a su variedad e importancia, son tratados de forma

explicativa en el desarrollo de este capitulo.
2.2 Descripcion del contexto

El Colegio Latinoamericano es una institucion particular creada basicamente para
contribuir al desarrollo de la comuna de Lumbisi, potenciando la formacion técnico
profesional en la juventud del sector. Aun asi los jovenes que cursan estudios en dicho
colegio no solo son del sector antes mencionado, sino también de parroquias cercanas
como Tumbaco, Pifo, Yaruqui y EI Quinche, las mismas constituyen parroquias rurales
de Quito. Por otra parte los estudiantes proceden de familias humildes generalmente con

un poder adquisitivo medio o medio-bajo.

Todos estos aspectos referidos tienen implicacion de una u otra manera en la concepcién

cultural de los estudiantes, ademas de incidir en el entorno social donde interactlan y se



22

desarrollan. Es perceptible en el ambito académico el pensamiento conformista de varios
jévenes en torno a mantener sus estudios como bachilleres automotrices o maestros de

taller.

Desde su apertura en el afio lectivo 2001-2002, el colegio muestra un crecimiento en la
matricula e infraestructura de aulas y talleres para la realizacion de las précticas que
requiere una educacion de tipo técnico. Sin embargo, en relacion al proceso de ensefianza
aprendizaje se requiere elevar los esfuerzos para el desarrollo de nuevas vias y estrategias
actualizadas en la dindmica educativa, asi como en la explotacion recursos y metodos
enriquecedores, lejos de la rigidez y el marcado tradicionalismo en aspectos de tipo

externo o formal.

Con respecto al acceso a las nuevas tecnologias, en el centro educativo existe un
laboratorio de computacion el cual se activa solamente en el periodo de las pruebas “Ser
Bachiller” disefiadas por el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa INEVAL, las
cuales constituyen una exigencia en el contexto educativo actual. En este sentido se preve
alentar el desarrollo de recursos TIC, ya que se establece dentro de las politicas

ministeriales en materia educativa al considerar dichos recursos efectivos y motivadores.

Tomando en cuenta el &rea académica de interés para esta investigacion, es posible referir
que en el colegio solo existe una profesora de Lengua y Literatura para toda la Educacion
General Béasica (EGB) y un docente de esta asignatura para todo el Bachillerato General
Unificado (BGU). Los estudiantes de Educacion General Basica (EGB) se encuentran
distribuidos en dos paralelos por afio, es decir, dos cursos en 8vo, 9no y 10mo,
respectivamente. Se aprecia una distribucién de estudiantes equitativa por aulas para cada

afio, presentandose de la siguiente forma:

Tabla 1. Matricula de estudiantes por afio y paralelo

Paralelo | Estudiantes | Paralelo Estudiantes | Paralelo | Estudiantes | Total
Octavo A | 24 Noveno A 19 Décimo A 25

OctavoB | 24 Noveno B 21 Décimo B 23

Total 48 Total 40 Total 48 134

Nota: Registro docente del Colegio Técnico Latinoamericano.
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2.3 Poblacién y muestra

En toda investigacion resulta imprescindible la seleccidn y delimitacion de la poblacién
y la muestra. De ello depende que puedan ser interpretados y extendidos los resultados
investigativos, al obtener conclusiones vélidas capaces de reforzar la cientificidad del
estudio propuesto. La poblacion es un conjunto definido, limitado y accesible cuyos
integrantes concuerdan en un grupo de especificidades observables, por tanto a este
conjunto se le pretende generalizar los datos obtenidos. En tal sentido es posible deducir

que la muestra sale de la poblacion.

El muestreo es indispensable para el investigador, para ello es necesario que el mismo
caracterice a la poblacion de forma pertinente, en correspondencia a lo que se va a

estudiar. (Gonzélez, Gallardo y Pozo, 2016).

La poblacion en este caso son los estudiantes de Educacion General Bésica Superior del
Colegio Latinoamericano, docentes del &rea de Lengua y Literatura, asi como autoridades
seleccionadas: rector y vicerrector docente. La muestra es de tipo intencional. EI nimero
de estudiantes suma 134, de los cuales se tomara una muestra no probabilistica por aulas
0 paralelos. De esta manera se estructuran los criterios muestrales como aparecen a
continuacion:

Estudiantes de Bésica Superior: por ser los receptores principales de las actividades
ejecutada por los docentes. Ademas se pretende diagnosticar necesidades educativas de
los mismos en relacion a la comprension lectora. De acuerdo a cada curso (8vo, 9no y
10mo) Se pretende involucrar a la totalidad de la muestra en la investigacion mediante el
empleo de diferentes técnicas.

La investigadora: por poseer una amplia experiencia docente en esta area e impartir
clases en los afios de Educacién General Basica (EGB), destinados para esta
investigacion.

Los informantes clave en el sentido de esta investigacion se relacionan seguidamente:
Rector de la institucion: fundador de la institucion con gran experiencia y conocimiento

del proceso educativo. Ademas posee disposicion para colaborar en el desarrollo del

proceso investigativo. Ademas imparte docencia en Educacion General Basica.

Vicerrector docente: maneja informacion importante referente las politicas del colegio,

desempefio de los docentes y estudiantes. Posee una vision global sobre el desarrollo
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académico dentro del plantel. Imparcialidad y motivacion en el trabajo investigativo.

Imparte docencia en Décimo afio de Educacion General Bésica.

2.4 Dimensiones e indicadores
Mediante el diagndstico propuesto dentro de los objetivos de la investigacion se recoge
la informacion individual y grupal de las carencias y necesidades o las potencialidades
existentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. La informacion obtenida como
resultado del diagndstico en las dimensiones propuestas, permite trazar las acciones para
elaborar la pagina web educativa en apoyo al proceso de comprension lectora, destinada
a los estudiantes de Educacion General Bésica del Colegio Latinoamericano.
Dimensidn: Curriculo de Lengua y Literatura.
Indicadores:

v" Concepcion del plan de estudio para Educacion General Basica Superior.

v Obijetivos basicos imprescindibles y deseables para bloque curricular de lectura.

Dimensidon: Nivel de comprension literal.
Indicadores:

v Reconocimiento de la idea central de la lectura.

v" Reconocimiento del orden de las acciones en el texto.
v' Comprensién de significados.
v

Identificacion del tipo de texto.

Dimension: Nivel de comprension inferencial.

Indicadores:
v Reconocimiento del propésito comunicativo del autor.

v’ Inferencias de causas 0 consecuencias no explicitadas.
v’ Interpretacion del sentido no explicitado u oculto en frases y oraciones.
v

Segregacion de datos relevantes de aquellos complementarios.

Dimensidn: Nivel de comprension critico valorativo.

Indicadores:
v' Argumentacion de las ideas expuestas en un texto.
v Emision de juicios valorativos frente a un comportamiento o accién.
v Valoracién de las ideas expresadas por el autor del texto.

v Reelaboracién del texto escrito en una sintesis propia.

Dimension: Percepcion de los estudiantes respecto al uso de las TIC.
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Indicadores:
v/ Conocimientos basicos y habilidades en la utilizacion de las TIC.
v Acceso a la tecnologia.
v Motivacion por el empleo de las TIC.

v Uso que realiza de la tecnologia.

2.5 Métodos y técnicas de investigacion
Luego del estudio secuencial de una vasta bibliografia y mediante un proceso de analisis
y sintesis, reflexion y generalizacion, se entiende necesario tomar en consideracion para

el diagndstico los siguientes métodos y técnicas:

2.5.1 Anélisis de documentos

El andlisis de documentos es un tipo de técnica capaz de aportar informacion valiosa en
cualquier etapa del proceso de las investigaciones en materia de pedagogia. EI documento
constituye una creacion humana que tiene el fin de transmitir cierta informacion.
(Gonzalez, 2016).

En este sentido, segun la presente investigacion son tomados en cuenta documentos
escritos de caracter oficial cuya funcién esta relacionada con la evaluacion, control y toma
de decisiones. Dichos documentos son los emitidos por el Ministerio de Educacion del
Ecuador, de acuerdo a sus disposiciones normativas. En este caso la malla curricular
seguida actualmente, esta fue modificada y puesta en vigencia en septiembre de 2016, y
flexibiliza la creacion de los curriculos por institucién educativa. Dicha creacién se
dispone acorde a sus caracteristicas propias aunque siguiendo una serie de destrezas a
cumplir una vez finalizados los tres afios de Educacion General Basica Superior. También
aquellos documentos concernientes a actas de reuniones de la institucién a finales del afio
lectivo 2016-2017 y durante el afio lectivo 2017 -2018.

La importancia de dichos documentos oficiales generados al seno de la institucién, es que
permiten orientar el desarrollo de la labor del profesor, pero ademas aportan datos de
interés y valoraciones sobre determinados aspectos del proceso docente educativo, o0 sea,
los requerimientos, falencias y avances, otorgando al investigador una vision

complementaria y propia del centro escolar.
2.5.2 Pruebas pedagdgicas

Las pruebas pedagogicas estuvieron encaminadas a determinar los niveles de
comprensién lectora de los estudiantes. Estas pruebas se aplicaron a los alumnos de
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Educacién General Basica de 8vo, 9no y 10mo afio. Las mismas constituyeron un
documento auxiliar. Las pruebas sirven como diagnostico para localizar donde hay
necesidades adicionales de instruccion o métodos y técnicas que deben ser cambiados. Se
propuso por ello la aplicacion de una prueba pedagdgica con preguntas que tomaran en
cuenta los indicadores planteados anteriormente en la investigacion.

Para Cerezal y Fiallo (2004) las pruebas pedagogicas se emplean frecuentemente en
investigaciones pedagogicas para diagnosticar el estado de los conocimientos y
habilidades en los sujetos. Ellas pretenden evaluar a los estudiantes y su aprovechamiento
en determinada disciplina.

Existen diferentes test o pruebas para la comprension lectora en espariol, algunas de ellas
teniendo como referente estudios PISA, pues este ha tenido gran influencia en la
educacién global como diagnosticador de politicas para sistemas escolares mundialmente.
Para elaborar las pruebas pedagogicas también se tomaron en cuenta actividades
orientadas por el Ministerio de Educacion del Ecuador, como las pruebas “Ser Estudiante”
y el “Curso de lectura critica: estrategias de comprension lectora”, ambos documentos
ofrecen ejemplos y alternativas de pruebas ostensibles para comprobar el nivel que logran
los estudiantes en la lectura de un determinado texto.

La realizacion de las pruebas se concibié en el horario habitual de clases de la institucion,
dentro de los salones habituales de estudio, en un ambiente de tranquilidad y confianza

para la investigadora y estudiantes.

2.5.3 La entrevista en profundidad

Esta técnica es de gran importancia dentro de la investigacion por su carécter cercano y
personal, logrando informacion inmediata y creando cierto vinculo de afectividad con el
entrevistado.

En la entrevista en profundidad la construccién de datos se va realizando poco a poco,
siendo un proceso largo y continuo, en tal caso la paciencia es un factor significativo.
(Robles, 2011). El autor establece que el periodo de duracién de las mismas no debe
rebasar una hora, buscando detallar en lo trascendente mediante una conversacion entre
iguales, sin dar lugar al agobio o la fatiga.

La entrevista en profundidad se realizd a los informantes clave, con el fin de conocer
dificultades observadas en los estudiantes de educacion basica en los afios de 8vo, 9no y
10mo, referentes a la comprensidn lectora, puesto que este fendmeno no solo se aprecia
en el area de literatura, sino que también en otras asignaturas el alumno debe seguir

instrucciones, analizar lo leido, realizar resimenes orales o escritos en relacion a un texto,
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entre otras actividades que ameritan competencia lectora. También se pretendié indagar
sobre cuestiones abordadas en otros afios respecto al tema de la lectura y su comprension,

asi como acciones tomadas en este sentido.

2.5.4 La observacion

La observacion es un método empirico de gran relevancia en los procesos investigativos,
I6gicamente en este caso se refiere a la observacion cientifica la cual difiere de la
observacién a la que se realiza de forma diaria en la cotidianidad.

La observacion tiende a estar vinculada a la subjetividad del que observa, segun es
planteado por Gonzalez (2016), hay aspectos que contribuyen a alejar a la observacion
cientifica de esta subjetividad, como la delimitacién del objetivo de la observacion, seguir
una guia de observacion donde se precisen los indicadores a observar, tomar notas durante
el desarrollo de la misma y redactar el informe de observacidén inmediatamente después
de realizada la misma; por Gltimo se plantea el establecimiento de escalas para ubicar el
fendmeno observado.

La autora de la presente investigacion tomé como referente la observacion participante,
por entrar en contacto directo con el objeto de estudio. El proceso de observacion se
realizd durante las horas de docencia en un periodo comprendido de diciembre de 2017-
marzo de 2018.

2.5.5 La encuesta

El investigador, a partir de la informacion que obtiene a través de la encuesta, puede
conocer los factores o causas que han generado un fendmeno, la valoracion que hacen los
sujetos y las dificultades que se afrontan en el desarrollo de determinada tarea.

La encuesta es una técnica de investigacion que se basa en la elaboracion de un
cuestionario, cuya aplicacion masiva posibilita conocer las opiniones y valoraciones que
sobre determinados asuntos tienen aquellos seleccionados en la muestra. Segun Gonzélez
et al. (2016), las encuestas se recomiendan cuando se quiere conocer sobre las actitudes
0 estados de opinidn de grandes nucleos de la poblacion, deseando conocer la situacién
de forma general y no casos particulares. Estas son también muy utilizadas en el ambito
de investigaciones educativas.

La encuesta, en el caso se esta investigacion, se efectud con la participacion de la totalidad
de los estudiantes implicados en el estudio. La encuesta estuvo destinada a indagar sobre

el acceso de los estudiantes a la tecnologia, el empleo de las TIC y su percepcion en este
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sentido, la necesidad del desarrollo de actividades empleando las TIC, asi como los
conocimientos y habilidades que poseen en las mismas.

2.5.6 La triangulacion

La triangulacion es una de las técnicas empleadas en la metodologia cualitativa, pues
posibilita recoger y analizar datos desde distintos angulos a fin de contrastarlos e
interpretarlos. Dicho de esta manera se puede pensar en ella como un procedimiento para
evaluar la veracidad y neutralidad de una investigacion.

La triangulacién como estrategia de investigacion en las Ciencias Sociales, es mas que
un proceso de validacion convergente (Rodriguez, 2005). Ademas se utiliza de forma
general, como método para valorar los resultados de la investigacion.

En este trabajo se emplean:

Triangulacién de datos: se trata de comprobar si las informaciones aportadas por una
fuente son confirmadas por otra.

Triangulacién metodoldgica: basada en la combinacion de diferentes técnicas para
tratar un mismo problema a fin de analizar un fendmeno mediante distintos
acercamientos.

Se concibid un estudio de los resultados obtenidos en las pruebas pedagdgicas, analisis
de documentos y la encuesta aplicada a los estudiantes, para ser contrastados con los
resultados de las entrevistas y la observacion participante.

2.6 Resultados obtenidos

Con los métodos y técnicas empleados durante la investigacion se llegaron a los siguientes
resultados:

2.6.1 Resultado del anélisis de documentos

Se tomé en cuenta el actual curriculo vigente con fecha de septiembre del 2016, segun el
acuerdo ministerial MINEDUC-ME-2016-00020-A, que en el caso de Lengua y
Literatura hace énfasis en el desarrollo de destrezas mas que en el aprendizaje de
contenidos conceptuales. Se puede constatar, al revisar plan de estudio para Educacién
General Béasica Superior, que existen tres objetivos para este subnivel en el blogue
curricular de lectura, los cuales son de interés directo para la presente investigacion:
LL.4.3.2 Construir significados implicitos al inferir el tema, el punto de vista del autor,
las motivaciones y argumentos de un texto.

LL.4.3.3 Elaborar criterios critico-valorativos al distinguir las diferentes perspectivas en

conflicto sobre un mismo tema, en diferentes textos.
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LL.4.3.4 Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacidn de estrategias
cognitivas de comprension autoseleccionadas, de acuerdo con el propoésito de lectura y
las dificultades identificadas.

También se registra en el documento la importancia que se concede a la utilizacion de las
TIC en el desarrollo de la asignatura de Lengua y Literatura.

Dentro de los documentos analizados se encuentra también la reunion de area con fecha
del 20 de octubre de 2017 en la misma se abordo6 en uno de los puntos las dificultades de
los estudiantes en cuanto a emitir un juicio valorativo sobre lo leido y las limitaciones en
su expresion oral. En dicha reunion se plante6 el hecho de fomentar la lectura desde una

practica motivadora en dependencia a los distintos niveles de complejidad.

Como segundo documento el acta de Junta de Curso, con fecha 8 de febrero de 2018. En
ella se registran dificultades de manera general, en el area de Lengua y Literatura, donde
se hace alusion al poco dominio hacia la comprension de textos escritos y se propone
trazar un plan lector tomando en cuenta autores ecuatorianos. Por otra parte en la misma
junta se acordd definir estrategias para incentivar a los estudiantes y darles herramientas
practicas a fin de acercarlos a la lectura y su comprension. Pese a lo antes revisado no se
evidencian en planes de clases del curso anterior el uso de las TIC, tampoco existen
estrategias formalmente redactadas que enrumbe un camino para la mejora de las

habilidades de comprensidn lectora en los estudiantes.

2.6.2 Resultados de la observacion participante

La observacion participante se desarroll6 por la gestora de la presente investigacién. Para
ello se desarrollé un diario donde se reflejaron todas las cuestiones importantes. Se tomo
informacion pertinente de acuerdo al desarrollo de los estudiantes, sus intervenciones y
la realizacion de actividades de lectura comprensiva, recogidas en el libro de texto de
Lengua y Literatura de la Editorial SM, asi como otras actividades elaboradas por la
investigadora, durante periodos clase de 45 minutos. Por medio de la observacion, sin que
el alumno se sintiese investigado, fueron tomadas varias notas, teniendo en consideracion
la disposicion de los mismos frente a la lectura, las preguntas hechas a diferentes niveles,
respuestas de los estudiantes, criticidad ante lo leido, analisis y arribo a conclusiones
basadas en un texto. (Ver Anexo # 1).

Las preguntas generadoras de la observacién participante tuvieron como objetivo:
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v Analizar las dificultades que se derivan de la realizacién de actividades de lectura
vinculadas a la comprension lectora, en los niveles literal, inferencial y critico
valorativo.

v"Indagar sobre la disposicion de los estudiantes frente a la lectura.

v" Valorar la necesidad de que los estudiantes involucren nuevos recursos que

faciliten fortalecer su comprension lectora.

Es valido aclarar que a pesar de la heterogeneidad de los grupos, tanto del paralelo A
como del B, ellos muestran en su conjunto resultados bastante similares en cuanto a
actitudes y proyecciones frente a la lectura, asi como a la interaccién con los textos

analizados en clase.

De modo general en la observacion participante fue posible determinar que los estudiantes
de los tres niveles educativos estudiados, presentan dificultades en cuanto a la extraer o
sintetizar la idea central de un texto y separar las mismas de otras ideas secundarias. La
disposicion de los estudiantes frente a la lectura no siempre fue positiva, pues en ciertas
oportunidades valoraron como de muy recurrente el mero trabajo en el texto basico de la
asignatura. Para crear un ambiente favorable previo al proceso y una mejor armonizacion
en el contexto de las clases se requirid siempre, vincular los textos a posibles situaciones
ya vividas por ellos, ademas de apoyar las clases con ciertos materiales de tipo audiovisual
que pudiesen servir como motivacion y soporte al posterior proceso de lectura
comprensiva. Lo antes mencionado no es de sorprender, pues poder generar la
comprensién, tal como se menciond en el Capitulo | de la presente investigacion, la
informacion y experiencia que el lector posee es fundamental. Solé (1992) considera que
es demostrable que un lector activo procesa la informacion en varios sentidos aportandole
sus conocimientos y experiencias.

Desde el punto de vista inferencial los estudiantes tienen dificultad al interpretar el sentido
no explicitado u oculto en frases y oraciones. Los educandos no generaron de manera
activa preguntas sobre los textos leidos, solo de algunas palabras que de forma aislada
que les resultaban de dificil comprension. De manera general se observé dificultad en la
comprension global de los textos y de conjugar la relacion entre hechos ocurridos dentro
de los mismos, hecho evidente tomando en cuenta las respuestas de tipo oral y escritas

dadas por los estudiantes.

Por otra parte en la observacion se evidencio que resulta dificil para los alumnos en su

mayoria, emitir juicios de valor o establecer una actitud critica frente a la lectura,
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obviamente, este nivel critico o valorativo de la comprension lectora, requiere de la
aprehension de habilidades de los niveles anteriores para poder aflorar con resultados
alentadores, es decir, si existen dificultades en la comprension literal e inferencial, sera

dificil establecer un juicio valorativo sobre un texto.

2.6.3 Resultados de la entrevista en profundidad

Se realizaron dos entrevistas en profundidad a los informantes clave: Rector de la
Institucion Educativa y Vicerrector Docente con un total de cuatro encuentros concebidos
dentro del horario habitual de trabajo en el colegio, ademas de conocer su percepcién

referente a la comprensién lectora se indagd sobre el uso de las TIC en la institucion.

Por su parte el rector de la institucion, recalco que desde hace algunos afios es de gran
preocupacion el tema de la comprension lectora, puesto que esta desempefia un rol
importante y es de repercusion en todas las asignaturas del curriculo. Ademas preciso6 que
se requiere lograr un impacto en los estudiantes con metodologias nuevas que logren su
acercamiento e interés en el proceso lector. En afios anteriores, no se puso mucho énfasis
al plan lector. Por otra parte no hay apoyo en las asignaturas, a no ser Lengua y Literatura,
para despertar interés lector en los alumnos. En tal sentido sostuvo la concepcion de que
es necesario practicar la lectura desde diferentes tipos de textos y contextos, y con
diferentes intenciones. Un asunto de preocupacion es que los estudiantes no le otorguen
peso a las asignaturas que no son de tipo técnico; en el caso de la lectura esta es vista
como un proceso complejo, desvinculado de su futuro trabajo profesional. Por otra parte
el colegio adolece en cuanto al trabajo de las asignaturas vinculadas al uso de las nuevas
tecnologias; lo cual podria estar vinculado al poco énfasis en esta cuestion y a la
inexperiencia docente en este campo. La maxima autoridad de la institucion asevero su
disposicion y apoyo para que se elaboren herramientas que contribuyan al mejoramiento
de la comprension lectora y uso de las TIC, pues cree ademas que seria bien acogido por

parte de los estudiantes.

Por su parte el Vicerrector docente del Colegio Técnico Latinoamericano hizo referencia
a la posibilidad de que el ambiente social y el contexto socio-econémico donde se
desarrollan los estudiantes, dificulta en ocasiones su acercamiento e interés por la lectura.
Admiti6é también gue no se han trazado con anterioridad estrategias concretas por parte
de especialistas en Lengua y Literatura, para el desarrollo de las habilidades de

comprension lectora y por otra parte el flujo de profesores de esa area, dentro del colegio
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ha sido fluctuante durante los tres ultimos afios lectivos. Afirmd ademas que no ha
existido ningun tipo de capacitacion en la institucion que pudiese vincular el uso de la
tecnologia al proceso docente educativo, sin embargo no existen obstaculos que frenen la
creatividad docente y el uso de estas herramientas en el ambiente de clases, concedera
que de una u otra manera los alumnos en su cotidianidad interactian con el fendmeno

tecnologico y no siempre se aprovecha para lograr un verdadero beneficio en ellos.

2.6.4 Resultados obtenidos con las pruebas pedagdgicas

Se realizo6 una prueba pedagdgica por cada uno de los niveles educativos. La prueba conto
con un total de diez preguntas de comprension lectora basadas en un texto diferente para
cada afio, las cuales se concibieron a fin de comprobar habilidades de comprension
lectora segun las dimensiones establecidas, en los niveles: literal, inferencial y critico
valorativo. La cifra escogida corresponde a la mitad del total de estudiantes por cada afio
escolar implicado en la investigacion, entre ellos alumnos con dificultades notables en la
comprensién de textos, otros de rendimiento promedio y estudiantes con un rendimiento
satisfactorio, segun las observaciones hechas en clases y los resultados evaluativos a lo

largo del curso escolar.

Como ya se indic6 anteriormente la muestra escogida fue de tipo no probabilistico, si se
tiene en consideracion que fueron escogidos de acuerdo al criterio e intencionalidad de la

investigadora, asegurando una representacion equitativa de los estudiantes.

Con los estudiantes se aplico la teoria instruccional para explicar el objetivo de la
actividad, repartir en forma individual el material, dar conocer las actividades a
desarrollar y dar animo, para que leyeran y contestaran las mismas. En este caso las
preguntas hechas corresponden en orden a los siguientes indicadores:

v Reconocimiento de la idea principal de la lectura.
v Reconocimiento del orden de las acciones en el texto.
v' Comprensién de significados.

v’ ldentificacidn del tipo de texto.

Las preguntas (1 a la 4) de los cuestionarios, correspondientes al nivel literal en
comprension lectora (Ver Anexos # 2, # 3 y # 4). Dichos anexos corresponden a las tres

pruebas pedagdgicas realizadas a los diferentes afios de 8vo, 9no y 10mo respectivamente.
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Aciertos Nivel Literal | Pregunta 1 | Pregunta 2 | Pregunta 3 | Pregunta 4

8vo EGB 11 13 12 13

9no EGB 7 8 8 10

10mo EGB 10 11 9 11

Total 28 32 29 34 123

Nota: Elaborado por la autora segun los datos arrojados en las pruebas pedagogicas en
correspondencia a los indicadores del nivel literal de la comprension lectora.

Tabla 3. Errores a nivel de comprension lectora literal.

Errores Nivel Literal | Preguntal | Pregunta 2 | Pregunta 3 | Pregunta 4

8vo EGB 13 11 12 11

9no EGB 13 12 12 10

10mo EGB 14 13 15 13

Total 40 36 39 34 149

Nota: Elaborado por la autora de acuerdo a los datos arrojados en las pruebas pedagogicas
segun los indicadores correspondientes al nivel literal de la comprensién lectora.

El nimero de errores es de 148 lo cual representa un 54,78 % mientras que el nimero de

aciertos alcanza solo la cifra de 123, siendo un 45,22% del total. Sin embargo mas que el

porcentaje numérico es posible apreciar en cada caso los marcados problemas en

identificacion de la idea central y la comprensidon del significado de palabras.

A continuacién se muestran en una tabla por afio, en la cual se aprecia la frecuencia

absoluta referente a la puntuacién por curso (8vo, 9no y 10mo), o sea, la cantidad de

alumnos que obtuvieron los puntajes de 0 a 4 puntos.
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Tabla 4. Frecuencia absoluta segtn el puntaje obtenido. Media y moda.

Puntaje fi
8vo EGB
0

Puntaje fi
9no EGB
0

Puntaje i
10mo EGB
0

1 1 1
2 2 2
3 3 3
4 4 4
N N N

Media 2,04 Media 2,08

Nota: Elaborado por la autora segun los datos arrojados en la prueba pedagdgica realizada
a cada afio de Educacion General Basica Superior, del Colegio Latinoamericano y de
acuerdo a los indicadores del nivel literal.

Las preguntas (5 a la 8) de los cuestionarios, correspondientes al nivel inferencial de la

comprension lectora. Ellas corresponden en orden a los siguientes indicadores:

v Reconocimiento del propésito comunicativo del autor.
v’ Inferencias de causas 0 consecuencias no explicitadas.
v’ Interpretacién del sentido no explicitado u oculto en frases y oraciones.

v’ Segregacioén de datos relevantes de aquellos complementarios.

Tabla 5. Aciertos a nivel de comprension lectora inferencial.

Aciertos Nivel | Pregunta5 | Pregunta 6 | Pregunta 7 | Pregunta 8
Inferencial

8vo EGB 11 12 10 12

9no EGB 9 10 10 9

10mo EGB 11 11 9 12

Total 31 33 29 33 126

Nota: Nota: Elaborado por la autora segun los datos arrojados en las pruebas pedagogicas
a partir de los indicadores correspondientes al nivel de comprension lectora inferencial.
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Tabla 6. Errores a nivel de comprension lectora inferencial

Errores Nivel | Pregunta5 | Pregunta6 | Pregunta7 | Pregunta 8
Inferencial

8vo EGB 13 12 14 12

9no EGB 11 10 10 11

10mo EGB 13 13 15 12

Total 37 35 39 35 146

Nota: Elaborado por la autora segun los datos arrojados en las pruebas pedagdgicas a
partir de los indicadores correspondientes al nivel de comprension lectora inferencial.

Como se puede apreciar el nimero de errores es de 146 lo cual representa un 53,68% de
la totalidad de preguntas que debieron realizar los estudiantes; mientras que el nimero de
aciertos es de 126, o sea, el 46,32%. En conclusion el nimero de errores supera la cantidad
de aciertos en este nivel de comprension inferencial y las dificultades en cuanto al
reconocimiento del prop6sito comunicativo del autor, asi como el significado no

explicitado u oculto en frases y oraciones, presentan mayor dificultad.

De igual manera en las tablas es recogida la frecuencia absoluta en la puntuacién que va

de 0 a 4 puntos, esta vez correspondiente al indicador de comprensidn lectora inferencial.

Tabla 7. Frecuencia absoluta segln la puntuacion de los estudiantes. Media y moda.

Puntaje fi
8vo EGB

Puntaje fi
9no EGB

Puntaje fi
10mo EGB

0

1
2
3
4
N

Media 1,62 Media 1,79

Nota: Elaborado por la autora segun los datos arrojados en la prueba pedagdgica realizada
a cada afio de Educacion General Basica Superior, del Colegio Técnico Latinoamericano
en correspondencia a los indicadores del nivel inferencial.
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Es posible notar como la media no equidista mucho en este caso del valor de la moda, o
sea del valor que mas se repite en cada caso, al igual que con los resultados obtenidos al
analizar la comprension literal.

Finalmente las preguntas 9 y 10 apuntan al nivel de comprension lectora critico
valorativo. Para las mismas se pidi6 a los estudiantes de manera escrita responder desde
un estado comprensivo critico tendiente a la argumentacion, estableciendo el anélisis
critico dirigido a determinar la funcion del texto en correspondencia a la intencionalidad
del autor. Esta vez el valor de calificacion de las preguntas se realizd en base a 2 puntos,
siendo la sumatorias de ambas preguntas de comprension lectora a nivel critico valorativo

4 puntos. En tal sentido se tuvieron en cuenta como indicadores:

v" Argumentacion de las ideas expuestas en un texto.
v Emisién de juicios valorativos frente a un comportamiento o accion.
v Valoracién de las ideas expresadas por el autor del texto.

v Reelaboracion del texto escrito en una sintesis propia.

La pregunta 9 en cada caso verso sobre la argumentacion de ideas expuestas en un texto
y la emision de juicios valorativos, mientras que por su parte la nimero 10 comprendid

valoracion de ideas expresadas por el autor y reelaboracion en una sintesis propia.
La rdbrica evaluativa para estas preguntas se establecid en los parametros:

No responde la pregunta: 0 punto
Respuesta inverosimil y descontextualizada: 0 punto
Responde pero de forma insuficiente o vaga: 1 punto

Responde de forma adecuada en consonancia con el texto y la interrogante: 2 puntos.

A continuacion se muestra la frecuencia absoluta con relacion a los puntajes obtenidos

referentes al nivel critico - valorativo.
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Tabla 8. Frecuencia absoluta segun el puntaje obtenido por los estudiantes. Media y moda.

Puntaje fi Puntaje fi Puntaje fi
8vo EGB 9no EGB 10mo EGB
0 8 0

1
2
3
4
N

Media 1,17 Media 1,38

Nota: Elaborado por la autora segun los datos arrojados en la prueba pedagdgica realizada
a cada afio de Educacién General Béasica Superior, del Colegio Técnico Latinoamericano,
en correspondencia a los indicadores del nivel critico-valorativo de la comprension
lectora.

La situacion correspondiente a la comprension lectora a nivel critico valorativo presenta
mayor dificultad, a nivel de porcentaje en 8vo de EGB el 33,33% de los estudiantes
muestran una respuesta descontextualizada o simplemente no responden. En 9no de EGB
la situacion no es tan diferente ya que el 35% de los educandos presenta deficiencias,
dando una respuesta inverosimil. Por ultimo en 10mo afio de EGB el 29,16 % tiene
severas deficiencias. Es observable también que la media se mantiene en la puntuacion
de 1, siendo el maximo a alcanzar 4 puntos, esto se traduce en que la mayor parte de los
estudiantes no alcanza de forma satisfactoria las habilidades para el nivel critico
valorativo de lectura comprensiva presentando dificultad en todos los indicadores

analizados.
2.6.5 Encuesta sobre la precepcién de los estudiantes hacia la TIC

La encuesta se realizo a la totalidad de estudiantes implicados en la investigacion, en este
caso un total de 134 estudiantes. Los resultados de la encuesta (Ver Anexo # 5) se

muestran a continuacion.

Sobre la pregunta 1 relacionada a la frecuencia con la que utilizaban internet en la semana
el 38,06%, es decir, un total de 51 estudiantes afirm¢ utilizar internet todos los dias de la
semana. El 29,85% de los encuestados, en este caso 40 estudiantes dijeron utilizar internet

de cuatro a cinco dias en la semana; mientras que el 22,39 %, unos 30 aseguraron emplear
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internet de dos a tres dias semanalmente. El porciento menos elevado 9,7%
correspondiente a la cifra de 13 estudiantes asumié emplear internet solo una vez en la

semana.

oy
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Figura 1. Frecuencia de uso de Internet semanalmente

En la pregunta nimero 2 referente a ¢cual es el lugar habitual para el uso de internet? los
encuestados respondieron lo siguiente: el 45,52% correspondiente a 61 estudiantes dice
consultar internet la mayor parte del tiempo en sus casas, el 27,61%, es decir 37
estudiantes en los llamados ciber o infocentros y el 27,14 %, correspondiente a un total
de 36 de los encuestados dicen utilizar internet otros sitios como casas de amigos o
familiares. En este sentido es valido sefialar que ningun estudiante asume emplear internet
dentro del centro educativo, ni aun los que emplean internet una o dos veces en la semana.
Mayormente utilizan internet desde sus casas, ciber o en casa de familiares amigos,

conclusivamente la accesibilidad a internet no es un factor limitante.

En sus hogares Ciberfinfocentros Otros sitios

Figura 2. Sitios donde habitualmente usan internet los estudiantes.

Con referencia a la pregunta 3, se les solicit6 a los encuestados que dijesen cudl es el uso
maés frecuente dado a internet. El 64,92 %, lo que refiere una cifra de 87 estudiantes,
asumio que emplea internet para interactuar en redes sociales. Por otra parte el 20,89%,

en este caso 28 encuestados, dicen para ver y descargar musica, videos y peliculas asi
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como jugar. El resto de los alumnos, un 14,19% 19 en total, dijeron que mas utilizan

internet con fines educativos y de consulta de materiales de estudio.

Redes sociales Lidico, peliculas, Estudio
musica. videos...

Figura 3. Usos dados al internet.
La pregunta 4 indagaba si los estudiantes habian realizado algun test por internet para
medir sus habilidades de comprension lectora, ante la interrogante solo el 5,22%, o sea,
7 de los encuestados respondieron afirmativamente, pero fueron incapaces de recordar el
sitio o0 la pagina web donde encontraron este tipo de actividades. El resto alumnos
respondié no haber realizado ni consultado ninguna web para la practica de su

comprension lectora.

No Si

Figura 4. Préctica de la comprension lectora mediante las TIC.

Finalmente en la interrogante nimero 5 se le preguntd si les gustaria combinar las clases
con el uso de las TIC, en la préactica, con la resolucion de ejercicios y actividades ludicas,
a lo cual 94,78 el % correspondiente a 127 encuestados respondieron de forma positiva,
mientras 7 de ellos, lo cual representa un 5,22% asumieron no estar seguros al respecto,
aludiendo las razones de que podrian confundirse al emplear las TIC o que se podrian

distraer y dar un mal uso a la tecnologia.
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Dxpectativa favorable Expectativa desfavorable

Figura 5. Expectativa de los estudiantes hacia el uso de las TIC

Cabe destacar que los estudiantes que mostraron expectativa favorable, aludieron

maultiples razones por las que les gustaria trabajar con las TIC, tales como:

v’ El procedimiento en las clases y la revision serian mas rapidos.

v’ Se podria encontrar mas informacion.

v’ Seria divertido y menos cansado.

v/ Ayuda a investigar cosas que no se conocen y a registrar los datos.

v" No se emplearia solo el libro para leer y los cuadernos para las actividades.

2.7 Discusion de los resultados

A partir de los métodos, técnicas y de la triangulacion, pueden analizarse resultados
obtenidos, con el propdsito de generar su interpretacion. De esta manera se puede
dilucidar cuéles estrategias de comprension de textos seran factibles de plasmar en la web
educativa, en consecuencia a las caracteristicas y dificultades encontradas; asi como cuél

o0 cudles niveles de la comprension lectora convendria reforzar.

El analisis de documentos revela que si se ha abordado dentro de la institucion el tema
concerniente a las habilidades que deberian tener o desarrollar los educandos con relacién
a la comprensién lectora, puesto que ademas aparece en el plan de estudios de la
asignatura Lengua y Literatura, sin embargo, faltan estrategias claras y persistentes para
encausar el proposito referido. Esto podria incidir como factor causal en las dificultades

recogidas durante el diagnostico empleando diferentes métodos y técnicas.

La observacion muestra dificultades relacionadas con identificar, extraer o sintetizar la
idea principal de un texto. Durante la observacion en periodos clase de 45 minutos en un
lapso de 4 meses, se constatd ademas que es engorroso para los estudiantes inferir;
habilidad que ayuda a comprender el significado de las palabras a partir del significado

global del texto, o sea, se pueden lograr conclusiones basandose en el resto de la
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informacion. También en la interpretacion del sentido no explicitado u oculto en frases y

oraciones es de dificultad asi como la criticidad lograda en relacion a los textos.

Algo similar ocurre en el caso de las pruebas pedagdgicas aplicadas a diferentes niveles,
es notable que la cantidad de errores supera el nimero de aciertos en el nivel literal de la
comprension lectora, pero particularmente en los numerales correspondientes a la
identificacion de la idea principal del texto: 1.1 y el reconocimiento de significados: 1.3,
estos presentan una importante deficiencia en los estudiantes de Educacion General
Basica Superior, al no deslindar una idea principal de otra secundaria y al reconocer como
una actividad compleja el aspecto semantico de las palabras; todo ello coincide con lo

recopilado en la observacién participante .

En el aspecto de comprension lectora a nivel inferencial, las pruebas pedagdgicas
muestran también que el porcentaje de errores es mayor al de aciertos. Aunque los
problemas se hacen presentes en la generalidad de preguntas a este nivel, el
reconocimiento del propdsito comunicativo del autor y la inferencia del sentido oculto en
frases u oraciones. Por otra parte la moda en la calificacion de este tipo de preguntas
indica que de 4 puntos totales que debian obtener, en su mayoria los alumnos tienen 2
puntos, siendo esta la nota que mas se repite, lo que evidencia que no se superan las
habilidades para el completo desarrollo del proceso de comprension lectora a nivel
inferencial. Se deduce segun Catalé (2011), citado por Gordo-Olivares (2015), que estos
estudiantes  tienen dificultades para activar el conocimiento previo y formular
anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios que

provee la lectura.

La comprension lectora a nivel critico valorativo puede ser apreciada dentro de los
aspectos analizados en las pruebas pedagogicas como el de mayor dificultad, sin embargo,
esto es totalmente l6gico y coincidente con la teoria, tomando en cuenta que existen
problemas a nivel literal e inferencial, y el proceso de la comprension lectora debe ser
visto como un todo concatenado, en el cual hay una interdependencia entre cada uno de
sus niveles, y donde las falencias en un nivel anterior desencadenan irremediablemente

en el nivel siguiente.

El diagndstico evidencid que los estudiantes utilizan internet y sus dispositivos moviles
0 computadoras para actividades de interaccion en redes sociales y de tipo lddico
mayoritariamente, principalmente desde sus casas o entorno familiar. Este hecho podria

presentarse como un reto para el papel orientador del educador en el manejo de las TIC,
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visto que solo el 13,63% de los encuestados emplea para estudiar. Como ya fue analizado
en el marco teorico de la presente investigacion, segun plantea Hernandez (2014), los
beneficios que se obtengan por el uso efectivo de las TIC dependerd, sobre todo, del

enfoque pedagdgico que se use en la planeacion y desarrollo de la clase.

Respecto al uso de las TIC, en los documentos elaborados dentro del plantel educativo,
no hay evidencias que patenticen o comprueben su empleo para el tratamiento de la
tematica abordada en la presente investigacion. Esto concuerda con lo recogido en la
entrevista realizada al Rector y Vicerrector docente de la institucion, ya que no se han
propuesto capacitaciones a los docentes que incluyan el manejo de las TIC. En tal sentido
la institucion aun adolece en la importante vinculacion de las nuevas tecnologias al

proceso de ensefianza y aprendizaje.

A pesar de lo planteado es posible comprobar por medio de la encuesta como las
expectativas de los estudiantes, hacia el uso de las nuevas tecnologias, son muy
favorables. La encuesta arroj0 que los alumnos en su mayoria desean que se
complementen las clases con el uso de estas herramientas. El resultado podria actuar con
el factor motivacional esperado hacia los educandos, quienes tienden a ver el proceso de

comprension lectora como algo complejo desvinculado de su futuro trabajo profesional.

El resultado expuesto con anterioridad no es de asombrar pues otras investigaciones
coinciden con lo mismo, tal es el caso de la investigacion realizada por Avendafio y
Martinez (2013), citada en el Capitulo 1 del presente trabajo, en la cual se explicita como
estudiantes pertenecientes a una zona rural, a pesar de un ambiente sociocultural
desfavorable para la proyeccion a futuro de las TIC, mostraron una actitud positiva
ademas de generarse una halagliefia expectativa para realizar actividades de comprension

de textos mediante herramientas TIC.

2.8 Regularidades del diagnostico

Las regularidades apreciadas basicamente en el proceso investigativo se resumen a

continuacion:

v El plan de estudios para la Educacion General Basica en la asignatura de Lengua
y Literatura otorga gran importancia al proceso de comprension lectora lo cual se

aprecia en el bloque curricular de lectura.
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Existe interés y apoyo de las autoridades del colegio para que se generen
herramientas educativas desde las TIC.

Los estudiantes muestran favorables expectativas hacia el empleo de las TIC.
Los estudiantes muestran competencia en el manejo de la tecnologia y hacen uso
de ella empleando internet desde sus dispositivos mdviles o computadoras.

Se evidencia la necesidad de practicar la lectura desde diferentes tipos de textos y
contextos, y con diferentes intenciones.

Se reconoce que las TIC deben ser méas empleada en el proceso de ensefianza-
aprendizaje especialmente en el fomento de la comprension lectora.

Existen dificultades en los niveles de comprension lectora literal, inferencial y
critico-valorativo.

No se han tenido evidencias anteriores a la investigacion que corroboren el uso de
las TIC con los estudiantes en el plantel educativo.

Se evidencia la falta de motivacién de los estudiantes, que consideran la lectura 'y
su comprension como un proceso complejo, abstracto y desvinculado de su futuro
trabajo profesional.

Existen dificultades en el acercamiento e interés por la lectura.

No se han trazado con anterioridad estrategias concretas por parte de especialistas
en Lengua y Literatura, para el desarrollo de las habilidades de comprensién
lectora y el flujo de profesores de esa area, dentro del colegio ha sido fluctuante

durante los tres ultimos afos lectivos.
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CAPITULO Il PROPUESTA DE LA WEB EDUCATIVA PARA EL
FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA

3.1 Fundamentos de la propuesta

Las posibilidades educativas que se derivan del planteamiento de una pagina web,
muestran variados servicios y aplicaciones. Actualmente los docentes y educandos
pueden construir, desarrollar, distribuir y socializar sus propios contenidos con calidad y
de manera versatil mediante diversas estrategias empleando la tecnologia. Dicha
capacidad es tanto una fuente de materiales y recursos didacticos como también de
nuevas metodologias y planteamientos innovadores referidos a la cooperacion o
colaboracién entre iguales, la inteligencia colectiva, asi como la elaboracion y

propagacion de conocimientos compartidos.

Es viable plantear la pertinencia de la pagina web propuesta en la presente investigacion,
pues la misma se constituye como herramienta didactica para el tratamiento de la
comprension lectora. Entre algunos de los cuestionamientos que corresponden a la
didactica como rama de la pedagogia, se plantea el como estimular a los alumnos para
que estudien con empefio y se sientan motivados, pero ademas cémo lograr la integracion
y consolidacién de los aprendizajes. En tal sentido la propuesta de la pagina web es
oportuna, puesto que asocia el aprendizaje y la consolidacion de conocimiento con las
nuevas tecnologias de una forma amena y creativa. Ella afiade una relacion necesaria con
las cuestiones tecnoldgicas las cuales no son ajenas para los estudiantes. Por otra parte
desde la perspectiva educativa, la web toma un carécter inclusivo en pos del desarrollo de

las capacidades de los estudiantes mientras se optimizan los recursos.

Segun lo planteado por Addine (2002), citado por Rodriguez (2011) existen diferentes
principios didacticos, de los cuales se consideraron en la pagina web educativa para el

fortalecimiento de la comprension lectora, los siguientes:

- El principio de la unidad del caracter cientifico e ideoldgico del proceso

pedagdgico.

Es considerado importante este principio debido a que los materiales y el resto de las
informaciones que se ofrecen en la pagina web permiten constante actualizacion. Ademas
se plantean a los estudiantes textos con situaciones que deben analizar a partir de temas

de la vida cotidiana, relacionados también con aspectos de la naturaleza y la sociedad.
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Los ejercicios propuestos estan elaborados con distintos niveles de complejidad

atendiendo a las caracteristicas individuales de los estudiantes y su nivel escolar.

Las actividades se hallan dirigidas a favorecer el desarrollo del pensamiento creador,
ubicando en el centro de atencién la concepcion de aprender de forma permanente y
creativa, contribuyendo asi a la capacidad de solucionar problemas, pero también con el

afan de cultivar valores éticos y sociales.
- El principio de la unidad de lo cognitivo y lo afectivo

También fue tomado en cuenta dicho principio para el desarrollo de la pagina web
propuesta, por varias razones. Este principio aportado por las ciencias psicolégicas, tiene
su reflejo en la labor docente educativa, ya que el individuo no permanece inalterable ante
los sucesos del mundo que lo rodea, sino que asume una determinada posicion ante ellos.
En tal sentido el principio aboga por que las operaciones cognitivas que estimule el
docente para cumplir los objetivos educativos, sean portadoras de un contenido emocional

favorable.

Precisamente en el propio diagnostico realizado con el objetivo de conocer un poco mas
sobre las dificultades, necesidades e intereses de los estudiantes, se observaron criterios
relativos a las TIC y a la forma de vincular las mismas al proceso de comprension lectora,
por tanto, en la elaboracion del proyecto se tuvo en cuenta el factor motivacional, siendo
este uno de los pilares en el proceso comprensivo. Ademas se consideré el incentivar a
los alumnos a aplicar sus conocimientos en la solucién de problemas, a fin de desarrollar
la creatividad, mediante diferentes actividades de tipo evaluativo formal y también de

forma ludica.
- Principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador.

El elemento instructivo, educativo y desarrollador debe ir de la mano en cualquier
propuesta de tipo pedagogico, en ocasiones se produce una confusion al identificarlos,
limitando lo educativo a la mera ensefianza o traspaso de conocimientos. Como en el caso
de la presente investigacion, es posible partir del estudiante y el grupo para conocer el

estado inicial de proceso educativo.

Para la realizacion de la propuesta se hizo previamente un trabajo de seleccién de los
contenidos de Lengua y Literatura en Educacion General Basica Superior, relacionando
estos temas a las lecturas y actividades propuestas de manera general, es decir, para buscar

la mayor integracion posible de los contenidos y hacer claro su valor préctico para la vida
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futura de los educandos. Desde la pagina web se propicia el analisis basado en la lectura
de determinado tema, con el propdsito de que los estudiantes extraigan las ideas
esenciales y las complementen; este proceso, a su vez, les sirve para deducir nuevos
conocimientos que pueden aplicar a otras situaciones en la vida cotidiana. Por otra parte
se recurrié también al empleo de métodos de trabajo independiente con el fin de elevar
de forma progresiva el nivel de exigencia a los estudiantes en funcion del autoaprendizaje

y el autocontrol.

Ademas de todo lo planteado con anterioridad, es valido sefialar que la direccion del
proceso de ensefianza aprendizaje en esta propuesta, se concibié teniendo también como
sustento el enfoque historico-cultural de Lev Vigotsky. EI modelo propuesto por la autora
del presente trabajo toma en consideracion el concepto de Zona de Desarrollo Préximo
(Vigostky, 1978) y entre sus aspectos, que el aprendizaje no existe al margen de las
relaciones sociales, lo cual implica la “importancia del otro”. Aparejado a ello,
I6gicamente, es inevitable hablar de la colaboracién en el aprendizaje, pues este Gltimo
no ocurre fuera de la zona de desarrollo préximo, por lo que es necesario partir del
estudiante y brindarle los niveles de ayuda necesarios para el desarrollo de su potencial.
Dicho nivel potencial se determina mediante la resolucion de problemas bajo la guia del
docente en este caso, pero también con la interaccion entre compafieros de clase.
Asumiendo el mencionado enfoque, el profesor tiene en cuenta las formas de
comunicacion utilizadas, o sea, maneras no autoritarias, sino afectivas y de cooperacién
mediante relaciones armoniosas y de respeto. Tanto la orientacidn del proceso, como la

ejecucion y el control revelaron un caracter flexible, democréatico y creador.

3.2 Componentes de la propuesta

La propuesta de la pagina web educativa, destinada a estudiantes de Educacion General
Bésica Superior recibe como nombre “Lectocomprensiva” (Ver Anexo #6). La creacion
de la propuesta tuvo en cuenta el publico al cual se dirige, teniendo como objetivo el
desarrollo de actividades para potenciar las habilidades de comprension lectora. El
material fue disefiado aplicando no sélo los aspectos o consideraciones epistemoldgicas
y cientificas de la comprension lectora, sino también atendiendo a las caracteristicas de

los usuarios/alumnos potenciales. En este sentido los componentes de la web son:
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El home:

La pagina web posee una pagina principal o de inicio, en el cual se muestran imagenes
relacionadas a la lectura, las cuales intercalan su aparicion, evitando la saturacion o el
cansancio hacia una misma imagen. En el menu del sitio es posible ver las diferentes
entradas a las secciones: Tutorial, Acceso al Classroom, Practica y aprende, Lecturas
Sugeridas y Comentarios. Es posible ver en la pagina de inicio, ademas de los datos
referentes al Colegio Latinoamericano y un breve video introductorio acerca de la pagina

web y su finalidad.
Tutorial:

El tutorial se realiz6 tomando en consideracidn que los estudiantes debian tener una guia
0 idea sobre los contenidos y el manejo de la pagina web educativa. Dicho tutorial incluyé
un video explicativo realizado mediante el programa Powtoon y otras instrucciones de
forma escrita dentro de la web. Desde la concepcién pedagdgica, como ya fue expuesto
en las consideraciones de tipo teorico, es importante la orientacion y guia del profesor
hacia el estudiante. Como bien plantean Vifials y Cuenca (2016), si bien es cierto que el
aprendizaje debe ser experiencial y activo por parte del estudiante, en todo momento es
preciso el complemento de un docente que lo acompafie y que también le indique la
manera efectiva como actuar para sacar mejor provecho a los contenidos. El tutorial

contemplé un lenguaje sencillo y asequible, en una manera concreta y directa.

Acceso al Classroom:

La pagina web tiene hipervinculos de acceso al Google Classroom, se decidid esto a fin
de dar instrucciones mas detalladas y generar un curso orientador a los alumnos de cada
nivel educativo, 8vo, 9no y 10mo EGB, en cuanto a comprensién lectora. También para
dosificar ciertos contenidos de relevancia en cuanto al desarrollo de habilidades en lectura
comprensiva. Esta herramienta permite dictar clases en tiempo real empleando las
bondades de Google. Se considerd en el proyecto como de gran importancia, debido a
que permite un control y monitoreo del aprendizaje por parte del docente con
retroalimentacion hacia el estudiante. Ademas de la insercion de materiales de estudio,
muchos de ellos través de recursos audiovisuales. . Su compatibilidad con las bondades
del Google Forms, hizo posible la aplicacién de cuestionarios con diversas preguntas de
comprension lectora a diferentes niveles, sumando la posibilidad de ser calificadas tanto
por el docente, como de manera automatica segun la configuracion de pruebas de

respuesta objetiva. EI Classroom propicia no solo que el profesor oriente al estudiante,
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sino que este interactle y aprenda de sus comparieros, mediante los comentarios publicos
o0 privados, convirtiéndose asi en un espacio de cotejo y retroalimentacion necesaria. Por
otra parte la propia interaccion del docente con los alumnos ayuda a resaltar logros
personales y colectivos lo cual estd en consonancia con el principio didactico de la unidad
de lo cognitivo y afectivo.

Practicay Aprende:

La seccion se concibio con el interés fundamental de generar actividades ludicas y a la
vez de autoevaluacién por parte de los estudiantes. En dicha seccién se aprecian
actividades de tipo ludico enfocadas a la comprensién lectora. Algo que result6 muy
provechoso fue la insercion de actividades realizadas con el programa Hot Potatoes, el
mismo es una herramienta de autor, dicho de otra manera, una aplicacién informatica
que contribuyen a la creacion de materiales y recursos educativos de forma digital, los
cuales hoy en dia son de gran ayuda. Para la pedagogia el juego es una rica estrategias de
simulacion. “El uso de recursos como los juegos sirve para desarrollar todo tipo de
destrezas y habilidades en los alumnos” (Caballero, 2010, p. 164). Por lo antes expresado
la seccidn se cred como un espacio donde el estudiante pudiese practicar y poner a prueba

sus capacidades, procurando el logro del éxito de los mismos.

Lecturas sugeridas:

Dicha seccion de la web esta encaminada a ofrecer algunos textos no muy extensos a los
cuales pueden acceder los estudiantes, dichos textos son tendientes a la reflexion. La
seccion tiene como peculiaridad que las lecturas son cambiadas mensualmente y se
acompafan de actividades que el alumno puede realizar de forma opcional, esto ademas
de servir como autoevaluacién, en dependencia a su puntaje y calidad de realizacion de
la actividad, pueden obtener una nota extra que refuerce su acumulado. Como ya fue
abordado en el Capitulo | de la presente investigacion, al hablar del proceso de ensefianza
aprendizaje y las TIC, segin Garcia-Beltran (2016) es factible la implantacion de la
autoevaluacion mediante entornos virtuales para promover el aprendizaje antes, durante
y después del periodo académico. La lecturas sugeridas tienen también la finalidad de que
el estudiante pueda acceder a textos acordes a su nivel escolar, a fin de que la lectura se
torne agradable y entendible para ellos. Por otra parte la seccion es consecuente ya que
de manera general la pagina no tiene solo un carécter instructivo, sino también educativo,
por ello los materiales que se recrean en la misma buscar también fomentar valores

aprobados para la vida en sociedad.
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El foro:

Este servicio permite el intercambio entre estudiantes y entre el profesor y los estudiantes,
favoreciendo el aprendizaje cooperativo y colaborativo. Para el acceso al foro es preciso
que el usuario se registre con su correo electronico y que forme parte de la comunidad de
la web educativa, de esta manera puede interactuar en los debates y ver opiniones y
respuestas de sus comparieros, ademas puede marcar los comentarios que le parecieron
mas interesantes. Esta parte del foro pretende estimular la participacion de los alumnos
de forma abierta y creativa, pueden ejercer criterios critico valorativos sobre una
determinada lectura. También busca explotar las experiencias individuales de los
alumnos. Todo ello hace que el desarrollo del alumno esté influido no solo por el profesor
que le guie, sino que este aprenda de los demas, es decir que se vea influido también por
la ayuda de otros compafieros mas capaces y que de esta manera el proceso sea realmente
eficaz. Para acceder al foro el estudiante debe integrarse a la comunidad de la pagina web,
con su nombre y correo gmail; una vez que ingresan son miembros de la comunidad de

la web y pueden convertirse en seguidores de sus comparieros.

Comentarios:

La seccion de comentarios no es especificamente un foro, sino una parte dentro del propio
sitio web donde los que ingresen pueden dejar un comentario breve sin necesidad de
generar estrictamente una polémica, sino un comentario general sobre la web, su utilidad,
sugerencias o criterio general sobre la misma. Importante de esta seccion es también el
Rumbletalk, que es un tipo de chat social para invitados de Facebook y Twitter, este
permite discusiones de tipo publico no solo desde el computador, sino de Smartphone o
Tablet, escaneando el cddigo QR que aporta el propio chat. Los miembros se integran
facilmente y es posible de manera directa, en tiempo real, entablar un debate atendiendo
a un tema propuesto. Luego las conversaciones quedan grabadas y se pueden descargar
de manera sencilla. Este aspecto es importante pues aunque sea a distancia es un momento
real, asi como un medio y un método util en la ensefianza, también en el aspecto
orientador, de tutoria docente discente. Segin Gémez y Redondo (2012), el chat puede
convertirse en un centro de reunion virtual entre componentes de una misma clase. En él es posible
consultar dudas a los compafieros, la socializacion y el afianzamiento de lazos que formaran una

parte importante de la experiencia del alumnado.

Finalmente, es preciso acotar que la pagina web no es estatica, permite realizar cambios

e ir enriqueciéndola paulatinamente a fin hacerla un medio flexible, es decir, no significa
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que porque esté creada dejen de admitirse cambios operativos o de insercion de nuevos

espacios.

Otra cuestion importante es que tanto la totalidad de las actividades ejecutadas con el
google classroom, los comentarios dejados en el foro de la paginay las notificaciones que
a través de esta hacen los alumnos ya sea via chat 0 empleando el formulario de contacto
de la pagina web, son referidos directamente al correo gmail con el cual se accedid

inicialmente a la creacion de la pagina, es decir lectocomprensiva@gmail.com, por lo que

no existe en tal sentido dispersion de datos o informacion para el docente.

3.3 Funcionamiento de la web educativa

El acceso a la web educativa se realiza de manera sencilla, para acceso a la pagina se

concibio el siguiente dominio: www.lectocomprensiva.com. La interfaz, con respecto al

usuario, se realizd con la pretension de un disefio ergondémico, ajustado a las
caracteristicas de quienes lo usaran, es decir estudiantes en edades comprendidas entre 11
y 15 afos, quienes se desarrollan en un periodo de muchas expectativas, donde en
ocasiones se sienten mas estresados ya que el trabajo escolar tiende a hacerse mas
exigente y requieren de materiales dindmicos, coloridos, precisos, de facil ubicacion e
interaccion amigable. Mediante la barra de menu horizontal es posible visualizar y

acceder a distintos contenidos.

Importante es sefialar que el servicio de administracion esta presente en la propuesta web,
este fue implementado para el control y la actualizacion de los servicios de la pagina. Lo
antes mencionado permite realizar un conjunto de actividades como por ejemplo,
incorporar nuevas informaciones para consulta de los estudiantes; ademas la limpieza de
la informacion almacenada. En este sentido es pertinente aludir que cuestiones
elementales de la pagina web tales como tutoriales, videos explicativos, cuestionarios,
aspectos de disefio e informacion, no se pueden modificar si no se es administrador de la

misma.

Es valido también afiadir lo relacionado a la usabilidad de la pagina web. La Ilamada
usabilidad en el caso de esta propuesta presenta dos atributos, el primero cuantificable de
forma objetiva mediante la evaluacion de tipo sumativa pero también formativa, teniendo
en cuenta la eficacia mediante el acceso al Classroomy el completamiento de actividades,
la participacion en el foro y la asistencia a la sala de chat mediante el Rumbletalk. Por
otra parte estan los atributos cuantificables de manera subjetiva como la satisfaccion de

uso, medible por medio de un cuestionario sencillo el cual aparece al final de la seccion
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de Comentarios. Esta ultima parte tiene gran relacion con el concepto de usabilidad
percibida (Serrano 2009), pues el concepto habla de la facilidad con que las personas

pueden utilizar una herramienta en particular segun sus propias consideraciones.

3.3.1 Interactuacion sistémica de los componentes de la web educativa

De modo general la web funciona como un sistema, todos los componentes se encuentran
interrelacionados en base a objetivos comunes, proporcionando un marco unificador a la
misma. El método de enfoque de sistema propicia, de modo general, la orientacion para
el estudio de los fendmenos educativos como una realidad integral con componentes que
realizan funciones determinadas y mantienen formas estables de interaccién. (Cerezal y
Fiallo, 2004).

Como se refirio en el epigrafe anterior, los componentes del sistema tienen funciones
especificas, pero que se vinculan. Por ejemplo la seccidn de inicio ofrece una panoramica
general sobre la naturaleza y objetivos de la pagina web, asi como de la profesora a cargo
del proceso de planificacion, orientacién y evaluacion del contenido; dando una primera
ambientacion al alumno. Dicha seccion de presentacion es complementada por el tutorial,
donde se aprecian de forma mas detallada los componentes de la pagina web y la
explicacion general de los contenidos, todo con el fin de orientar al estudiante y ubicarlo
en la manera en la cual, debe desempefiarse dentro de las secciones. La seccion de acceso
al Google Classroom tiene un sentido explicativo, practico y evaluativo. Desde el propio
acceso al curso virtual comienza a generarse una interaccion valida y oportuna que va a
favorecer el desarrollo del alumno, quien puede mejorar su potencial con la ayuda del
“otro”, no meramente del profesor sino también de sus compaiieros, de los cuales se nutre
y construye el conocimiento, algo vinculado con la concepcion de Vigotsky tratada a

inicios de este capitulo.

La realizacion del curso en el Classroom, sobre estrategias a seguir para facilitar el
proceso de comprension lectora, posibilita al estudiante un mejor desempefio, tanto en las
actividades formuladas dentro del mismo curso, como en el resto de actividades de la

web.

Siguiendo esta linea explicativa se puede apreciar ademas que los crucigramas, ejercicios
de completamiento, emparejamiento y verdadero o falso, son afines y guardan relacion
con el vocabulario, contenido y preguntas generales, que luego son propuestas en la

seccion de lecturas sugeridas de la pagina web. Esto pretende crear una experiencia previa
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en el alumno, la cual es importante al enfrentarse a la comprension de los textos indicados.
De igual manera el foro esta vinculado al propio proceso de comprensién lectora desde el
aspecto critico- valorativo, y viene a consolidar este nivel de la comprension lectora,
aunque por otra parte posee cierta relacion con el principio de la unidad del caracter
cientifico e ideoldgico del proceso pedagdgico; al tiempo que favorece el desarrollo del
proceso creador y un pensamiento reflexivo. En este sentido de modo general se concibio
a lo largo de la estructuracién de los componentes, lograr un contenido emocional

favorable, desde lo cognitivo y afectivo.

Como inicialmente se habia planteado, los componentes de la propuesta no son vistos de
manera aislada. Las relaciones funcionales que se establecen entre estos permiten una

valoracion constante de la pagina web y por consiguiente tributan a su perfeccionamiento.
3.4 Orientaciones metodolodgicas generales para la utilizacién de la pagina web

Para trabajar con la pagina web, de forma que contribuya al objetivo para el cual fue

creada, es necesario tener en cuenta los siguientes aspectos:

v" Diagnosticar, por parte del docente, a los alumnos para constatar sus necesidades
en materia de comprension lectoray los niveles alcanzados por los mismos en este
sentido. Ello permitira tener una vision general del estado de los alumnos, valorar
la potencialidad individual y colectiva, reamoldar, complementar, dosificar la
lectura, asi como las actividades para el fortalecimiento de la comprension lectora
a nivel literal, inferencial y critico- valorativo. Ademas todo lo expuesto propicia
el perfeccionamiento de la web propuesta.

v’ Precisar los objetivos, niveles y habilidades del tema objeto de estudio, para
desarrollar contenidos y actividades que tributen a los mismos. En tal sentido se
recomienda que las actividades se planifiquen de forma escalonada, desde un
menor nivel de complejidad a otro de mayor complejidad. Para esto se precisa que
los objetivos de tipo factible sean el primer elemento a considerar en la
programacion acorde a los medios que ofrece la web.

v Analizar las posibilidades que ofrece la pagina web para su utilizacién a través de
las distintas formas de ensefianza, con la finalidad de hacer mas comprensible,
accesible y objetiva la informacidn. Esto se traduce en que se deben aprovechar
los recursos tecnoldgicos complementarios y posibles de asociar a la propuesta,
siempre y cuando posean un caracter motivador, novedoso, instructivo, educativo

y accesible para guiar el proceso de aprendizaje.
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v Orientar la realizacion de actividades y estudio independiente con apoyo de la

pagina web, en correspondencia con los objetivos y los resultados del diagndstico
continuo realizado por el docente. Estas actividades de estudio independiente
podrian estar asociadas al proceso autoevaluativo que se fomenta en la pagina web
a través de secciones como Practica y aprende y Lecturas sugeridas.

Tener en cuenta las individualidades de estudiantes que necesiten una atencion
diferenciada por dificultades o niveles. El tratamiento a las individualidades es
factible a traves de la planificacion, unida a la orientacion directa y oportuna para
los alumnos con dificultad. Estos podrian beneficiarse a través de la propia
plataforma del Classroom y actividades de la web. Debe tomarse como de vital

importancia la comunicacion fluida con el profesor o tutor.

Como es claro dentro de la propuesta de pagina web “Lectocomprensiva” existen

actividades propias a trabajar por parte del docente y los estudiantes, principales

implicados en todo el proceso.

Actividades a desarrollar por el profesor:

Consolidar un conocimiento funcional y practico con referencia al manejo de
recursos TIC.

Realizar la induccion a los estudiantes para que trabajen en la propuesta.

Mantener actualizada la Informacién.

Utilizar los Materiales de Apoyo para proporcionar herramientas que ayuden a
comprender e ilustrar de mejor manera las formas practicas para lograr una mejor
comprension lectora.

Elaborar ejercicios o actividades que requieran analisis y creatividad por parte del
estudiante.

Evaluar el Trabajo independiente del Estudiante.

Atender las Consultas de los Estudiantes.

Actividades a desarrollar por los estudiantes:

Prestar atencion al tutorial y a las orientaciones dentro de la web.

Consultar la Informacion.

Utilizar los Materiales de Apoyo para consolidar su aprendizaje.

Solucionar los cuestionarios segun las orientaciones del docente.

Participar en foros y dejar sus comentarios sobre las actividades en el espacio

dispuesto.
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e Efectuar consultas al profesor y a otros estudiantes mediante el servicio de correo

electronico o el foro.
3.5 Valoracion de la propuesta mediante el criterio de especialistas

Para la valoracién de la propuesta se decidid recurrir al criterio de especialistas el cual
constituye un instrumento rapido y eficaz para elaborar, valorar y enriquecer criterios,
estrategias, metodologias, entre otras. Los especialistas deben distinguirse por su
experiencia en el objeto propuesto por el investigador. Su correcta aplicacion depende
de los criterios de seleccion. Se opt6 por un grupo de seis especialistas como fuente de
informacion. La seleccion de los mismos atendié al cumplimiento de ciertos requisitos

especificos, los cuales se registran a continuacion.

1. Preparacion y practica en el manejo de las TIC.
2. Experiencia pedagogica de mas de diez afos.

3. Actividad actual en el campo de la docencia.
4

Conocimiento en el &rea de Lengua y Literatura.

Se consultaron seis especialistas, dos de los especialistas con més de diez afios de
experiencia pedagogica y que han trabajado con las TIC, uno de ellos con categoria de
Magister en Educacién; dos especialistas ingenieros en sistemas y dos especialistas

especificos de la materia de Lengua y Literatura, también con diez afios de experiencia.

Una vez determinados los criterios para la seleccion de especialistas, asi como los
mismos, se procedio a estructurar los criterios a evaluar por los mismos, en relacion a la
pagina web “Lectocomprensiva” en tal sentido se valoraron los aspectos contenido en el

siguiente cuadro para reforzar el elemento cualitativo en la valoracion general.
La descripcion de los criterios fue la siguiente:

Usabilidad de la web: en este caso se midieron aspectos como el funcionamiento y
acceso a la web de manera asequible. También la facilidad de navegacion, asi como

posibilidad de retroalimentacion desde el usuario.

Componente didactico pedagdgico: empleo de diversidad de recursos didacticos
comunicativos y multimediales. Adecuacién al destinatario. Carécter orientador.
Posibilidad de supervision de actividades y evaluacion. Textos de tipo reflexivo,

organizados, elaborados y l6gicos.
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Presentaciony organizacion del contenido: Divisidn general de las diferentes secciones
forma visibilizadas en un men0 principal. Orden l6gico secuencial de los anuncios y
contenidos. Segmentacion del contenido de acuerdo a los afios de Educacion General

Bésica Superior (8vo, 9no y 10mo).

Disefio estético de la propuesta: por medio de los elementos graficos, comunicar las
ideas y conceptos de una forma clara y directa, segun el tipo de usuario. Disefio simple e

intuitivo ademas legibilidad del contenido en informacion.

Actualidad: se refiere a los contenidos de la pagina y la actualidad de los mismos, 0 sea,
a la actualizacion del sitio, presencia de enlaces y redirecciones carentes de errores asi
como recursos que contengan informacion valida y pertinente, la cual esté

contextualizada.

Criterios Muy bien Bien Regular | Mal
Usabilidad de la Web

Componente didactico

pedagdgico

Presentacién y organizacién
del contenido

Disefio estético de |la
propuesta

Actualidad

3.5.1 Resultados de la valoracion de la pagina web

La web de manera general fue valorada positivamente, entre las categorias de bien y muy

bien. Los resultados obtenidos por cada uno de los criterios fueron los siguientes:

Usabilidad de la web: En este caso cuatro de los seis especialistas consideraron de muy
bien el funcionamiento de la pagina y el acceso a la misma, asi como la posibilidad de
retroalimetacion con el usuario, sumado a una facil navegacion segln las secciones y

enlaces. El resto de los especialistas valoré como bien este aspecto.

Componente didactico pedagogico: EI componente didactico pedagdgico fue evaluado
por los cuatro docentes; tanto los profesores de Lengua y Literatura como los otros dos
profesores con varios afios de experiencia, ademas de haber trabajado en el manejo de las

TIC. En este aspecto tres de los especialistas consideraron en que estaba muy bien la
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variedad de recursos didacticos, asi como la seleccion del contenido para cada afio

escolar. Uno de los especialistas evaluo en la categoria de bien este criterio.

Presentacion y organizacion del contenido: Se considero valida la division de la pagina
en diferentes secciones con contenido e informacion especifica. En tal aspecto tres de los
seis especialistas consultados calificaron de muy bien la organizacién y la forma en que
se presenta el contenido, pues las instrucciones resultaron entendibles y consistentes entre
las distintas secciones de web. EIl resto de los especialistas tuvo un criterio también

favorable ubicando este aspecto en la categoria de bien.

Disefio estético de la propuesta: En tal sentido la web fue considerada en su disefio como
pertinente, segln la edad en cuestion de sus usuarios potenciales, a fin de comunicar ideas
y llamar la atencién d los mismos. Cuatro de los especialistas calificaron de muy bien la

propuesta y otros dos especialistas como bien.

Actualidad: En este ultimo criterio todos los consultados coincidieron en situar a la
pagina web dentro del parametro que considera muy bien dicho aspecto, atendiendo a que
la misma no presenta enlaces desactualizados o con errores, ademas la informacion es

valida y se encuentra contextualizada.
Se tomaron en cuenta las siguientes recomendaciones hechas por los especialistas:

Los especialistas en el area informatica sugirieron poner en la plataforma del Google
Classroom todas las orientaciones y evaluaciones tendientes a medir el nivel de avance
de los estudiantes en los temas desarrollados con relacion a la comprensién lectora. Este
tipo de plataforma B-learning posibilitaria en gran medida el componente evaluativo de

la propuesta y constituiria una valiosa ayuda para el estudiante.

En el area de la asignatura Lengua y Literatura, fue recomendado colocar en la pagina
dentro de la seccion destinada a la autoevaluacion actividades que potenciaran el refuerzo
del vocabulario, considerando de la pobreza del mismo también es causal de las

dificultades de comprension lectora.

Por otra parte se recomendd incluir dentro de las actividades herramientas creativas como
los cddigos QR, los cuales pueden ser utilizados con los teléfonos celulares desde una
aplicacion descargada en los mismos. También se recomend6 agregar como parte de la
pagina web una seccion que de modo general recogiera los comentarios de los usuarios y
sugerencias. Estos resultados se registraron por la autora de este trabajo y se fueron

realizando los reajustes necesarios al modelo.
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3.6 Implementacion practica de la propuesta

Como parte del trabajo investigativo y dando cumplimiento a uno de los objetivos
planteados se implementd una parte de la propuesta correspondiente a la pagina web
educativa. La implementacion se desarroll6 en el periodo comprendido del 25 de junio al
6 de julio de 2018 con un total de 19 estudiantes de 9no de Educacion General Bésica del
Colegio Latinoamericano, entre ellos alumnos de rendimiento alto, medio y bajo. Para
ello se realiz6 una actividad de motivacion e induccion hacia el uso de los componentes
de la pagina web. Se pidi6 el consentimiento de los alumnos para su participacion en todo
el proceso.

Los estudiantes interactuaron con la pagina web en cuestion, tuvieron acceso al Google
Classroom y el curso de “Lectura comprensiva”, ademas de realizar los cuestionarios
calificados que por este medio se pusieron a su disposicion. También pudieron practicar
mediante actividades ludicas disefiadas con el Hot Potatoes Yy participaron en el foro
propuesto, basado en una reflexion sobre la fabula “El avaro y su oro”. Se realizé ademas

una pequefia prueba en el chat colectivo con la aplicacion del Rombletalk.

La participacion fue muy favorable, ademés de la receptividad de los alumnos en el
empleo de los componentes de la propuesta, desde el momento de la induccién. A partir
de ello se decidi6 realizar mediante las técnicas de entrevista grupal y de observacién
participante, un analisis para dilucidar algunas cuestiones referidas a la percepcion de los
estudiantes sobre las actividades realizadas en el entorno virtual y su actitud frente a las

mismas, ademas de sus inquietudes y perspectivas.
3.6.1 Entrevista grupal atendiendo a la puesta en practica de la propuesta

Se realizd una entrevista grupal con los estudiantes involucrados en el proceso, los cuales
tuvieron acceso a las herramientas educativas propuestas en la pagina web. Esta técnica
se aplicO ya que su uso potencio la interaccion para producir datos que hubiesen sido
menos accesibles sin la interaccion en grupo. La situacion de grupo posibilitd
intervenciones generadas ante respuestas de varios participantes. Se dividio el grupo de
19 estudiantes, en tres partes, dos subgrupos de 6 estudiantes y uno de 7, para realizar de
mejor manera la entrevista grupal (Ver Anexo #7). Se les pidi6 a los mismos su valoracién
sobre la pagina web en general, y cémo apreciaban esta manera de presentar los
contenidos, asi como los materiales educativos puestos a su disposicion. De la entrevista

grupal se obtuvieron las siguientes consideraciones como criterio colectivo:
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v’ La propuesta de la pagina web “Lectocomprensiva” es un recurso novedoso para
los estudiantes, pues no se les habia orientado antes el trabajo con las nuevas
tecnologias desde la perspectiva docente.

v' Larealizacion de los cuestionarios elaborados mediante Google Forms constituyo
un reto personal para los estudiantes y resulto para ellos muy provechoso tener la
evaluacion de su desempefio un instante después de completas las actividades de
comprension lectora.

v'Las orientaciones propuestas fueron entendidas sin gran nivel de dificultad.

v' Se consideran muy interesante los ejercicios mediante la realizacién de
crucigramas y aquellos de completamiento.

v Se valor6 de positivo el foro de reflexion y analisis sobre la lectura.

v Fue considerado como provechoso el uso de material audiovisual, en gran parte
elaborado por la docente de la asignatura.

v' Es requerido por parte de los alumnos continuar interactuando con los

componentes de la propuesta para lograr una completa adaptabilidad.
3.6.2 Observacion participante

La observacion se realizo por la profesora, docente a cargo de la presente investigacion
(Ver Anexo # 8). Los objetivos de la observacion estuvieron encaminados a analizar la
participacion de los estudiantes no solo al margen de sus comentarios o del acceso y
registro dentro de la plataforma del Google Classroom o como usuarios en si de la web,
sino también en la ejecucion de actividades formuladas, el planteamiento de dudas o
dificultades, su desenvolvimiento para navegar por las diferentes secciones y su
disposicion para interactuar con la propuesta generada a fin de fortalecer el proceso de

comprension lectora.

La observacion sistematica permitié apreciar de manera reiterada como fue la relacion
del estudiante con la web. Mediante las propias evidencias recogidas de forma digital fue

posible notar la manera en que los alumnos acogieron la propuesta.

Se observé una buena acogida al seguimiento del mediante el Classroom, con la
participacion de los estudiantes designados, pues cumplieron en su mayoria con las
actividades, ademas emitieron sus comentarios al respecto. Se aprecié una mayor
disposicion a interactuar con los contenidos. EXisti6 una comunicacion interactiva
profesor-estudiante. También en este sentido pudo apreciarse que algunos estudiantes aun

cuando no poseian una experiencia previa en el uso del propio Google Classroom, la
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solucion cuestionarios online calificados o la participacion en foros de debate, lograron
ejecutar muchas de las actividades propuestas no solo desde la ayuda del profesor sino
desde sus capacidades. Sin embargo no fue asi en todos los casos pues otros requirieron

del asesoramiento constante del docente.
3.7 Resultados de la implementacién de la propuesta

Como fue planteado con anterioridad la propuesta, correspondiente a la pagina web
educativa para el fortalecimiento de la comprension lectora, se implementé con un grupo
de estudiantes del Colegio Técnico Latinoamericano. Como parte de la implementacién

de la misma se lograron los siguientes resultados.

v La propuesta de la pagina web educativa ofrece una alternativa para el apoyo al
proceso de comprension lectora en los estudiantes de Educacion General Basica
Superior del Colegio Latinoamericano.

v Se logré la implicacién de los estudiantes con las herramientas pedagdgicas y
didacticas que ofrece la pagina web.

v Los estudiantes interactuaron de forma favorable con el profesor y entre ellos
mismos.

v" De manera general se evidencia una disposicion positiva de los estudiantes a
utilizar la pagina web.

v/ Se consideran elementos de interés para los estudiantes, segin ellos mismos
expresaron, aquellos de tipo audiovisual, ludico y cuestionarios de evaluacion y
autoevaluacion con respuestas multiples y calificacion inmediata.

v’ Se evidencia la necesidad de la activacién de conocimientos previos por parte del
docente asi como la induccién y guia para la ejecucion de actividades propuestas

dentro de la pagina web.
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CONCLUSIONES

El desarrollo de la investigacion conllevo a las siguientes conclusiones:

-La comprensién lectora va mas alld de una simple decodificacion de signos letras o
signos, siendo este un proceso complejo que depende de numerosos factores, segin el
analisis tedrico y metodologico realizado en la investigacion. Hoy en dia no se pueden
obviar las TIC y es posible su imbricacion al proceso de comprension lectora, pues hacen
asequible el conocimiento y la autogestion del mismo; ademas constituyen un factor de

interés y motivacion para el estudiante.

-Se diagnosticdé el estado de la comprensién lectora en los alumnos tomando en cuenta
los diferentes niveles del proceso, como son el literal, inferencial y critico- valorativo;
evidenciandose dificultades en todos los afios (8vo, 9no y 10mo). Estas dificultades estan
relacionadas basicamente con el insuficiente reconocimiento de la idea central en un texto
asi como el significado de las palabras, pero también en a la realizacion de inferencias y

el logro de criticidad ante la lectura.

-Los métodos persistentes en el proceso de ensefianza son de tipo tradicional y no se
evidencia en la institucion educativa un trabajo pedagdgico con el empleo de las nuevas
tecnologias. Paralelo a ello el empleo de las TIC es una cuestion esta que genera
expectativas en el estudiantado y de forma adicional otorga un nivel cualitativamente

superior al presente trabajo en el seno de la institucion educativa.

-Fue estructurada la propuesta referente a la pagina web educativa para el fortalecimiento
de la comprensién lectora, acompafiada de distintos componentes de tipo evaluativo,
formativo, instructivo, ludico y participativo. La misma conté con la valoracion de
especialistas quienes dieron una apreciacién positiva y ofrecieron sus recomendaciones.
Los resultados de la valoracion de la propuesta sirvieron como aporte para el desarrollo

de esta, pues se concibié como un instrumento no estatico, sino flexible.

-Mediante la aplicacion de la propuesta los alumnos participantes lograron la interaccion
con los elementos constitutivos de la pagina web, asi como con la profesora tutora y entre
ellos mismos. De esta manera se evidencio la pertinencia del papel orientador del docente
y la disposicion de los estudiantes para cumplimentar las acciones ofrecidas en apoyo al

fortalecimiento de la comprension lectora.
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RECOMENDACIONES

v

v

Continuar con la aplicacion de la propuesta a la totalidad de los estudiantes de
Educacion General Bésica Superior del Colegio Latinoamericano.

Graduar las actividades una vez aplicada la propuesta en su totalidad, de acuerdo
a los resultados y el nivel de progreso evidenciado en los alumnos.

Socializar y exponer los resultados obtenidos ya sea en juntas de curso u otras
actividades pedagogicas, a fin de incentivar el uso de propuestas similares en otras
areas o materias.

Profundizar en la investigacion sobre los factores socioculturales relacionados con

la comprension lectora y sus posibles incidencias negativas.
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ANEXO #1

Guia de observacion

e Disposicion de los estudiantes frente al proceso lector.

e Realizacién de actividades de comprension lectora propuestas en el libro de
texto basico.

e Respuesta de los estudiantes ante preguntas de comprension lectora a nivel
literal, inferencial y critico valorativo.

e Analisis y arribo a conclusiones basadas en un texto.

e Preguntas e inquietudes manifestadas.



ANEXO #2
Prueba Pedagogica 8vo EGB

’ N

2

Colegio Latinoamericano
Lenguay Literatura 8vo EGB Afio Lectivo 2017-2018

Nombre y Apellidos: Fecha:

Lea con atencidn el siguiente texto y siga las indicaciones dadas
“El mago y el cazo saltarin”

(Fragmento)

Tras la muerte del padre, el hijo encontré un paquetito con su nombre escondido en el
viejo cazo. Lo abrié con la esperanza de encontrar oro, pero lo que encontr6é fue una
blanda zapatilla de suela gruesa, demasiado pequefia para él. Dentro de esa Unica zapatilla
habia un trozo de pergamino con este mensaje: «Con la sincera esperanza, hijo mio, de
gue nunca la necesites.» El hijo maldijo la debilitada mente de su anciano padre. Luego
metio la zapatilla en el caldero y decidi6 que, a partir de ese momento, lo utilizaria como
cubo de basura.

Esa misma noche, una campesina llamé a la puerta. —A mi nieta le han salido unas
verrugas, seflor —dijo la mujer—. Su padre preparaba una cataplasma especial en ese
viejo cazo... —ijLargo de aqui! —qgritdé él—. jMe importan un rabano las verrugas de
tu nieta! Y le cerro la puerta en las narices.

Al instante se oyeron unos fuertes ruidos metalicos provenientes de la cocina. EI mago
encendio su varita magica, se dirigié hacia alli, abrid la puerta y se llevd una gran
sorpresa: al viejo cazo de su padre le habia salido un solo pie de laton, y daba saltos en
medio de la habitacion produciendo un ruido espantoso al chocar con las losas del suelo.
El mago se acerco atdnito, pero retrocedio precipitadamente al ver que la superficie del
cazo se habia cubierto de verrugas.

—iRepugnante cacharro! —qgritd, e intent6 lanzarle un hechizo para desvanecerlo; luego
tratd de limpiarlo mediante magia y, por ultimo, obligarlo a salir de la casa. Sin embargo,
ninguno de sus hechizos funcion6 y el mago no pudo impedir que el cazo saliera de la
cocina dando saltos tras él, ni que lo siguiera hasta su dormitorio, golpeteando y
cencerreando por la escalera de madera.

No consigui6 dormir en toda la noche por culpa del ruido que hacia el viejo y verrugoso
cazo, que permanecié junto a su cama.

Rowling, J. K., & Ortega, G. R. (2008). Los cuentos de Beedle el bardo. Madrid: Salamandra.

1. Seleccione cual de estas oraciones se ajusta al tema central del texto
A. La muerte del padre del mago
B. La expectativa del mago por la herencia dejada por su padre.
C. La indiferencia del mago por la campesina
D. La decepcion del mago ante un cazo magico e impredecible



2. Ordene logicamente las acciones usando numeros del 1 al 5
El cazo se llend de verrugas.
El mago se enojo por la herencia recibida.
Una campesina busco6 ayuda para su hija.
El mago no consiguid dormir por culpa del cazo saltarin.
Al viejo cazo de su padre le habia salido un solo pie de laton

3. La palabra subrayada en el texto puede sustituirse por...
A. magico
B. desatarlo
C. desaparecerlo
D. despreciarlo

4. El fragmento leido de “El mago y el cazo saltarin” corresponde a...
A. un relato histérico
B. una narracion literaria
C. un editorial
D. un texto lirico

5. El autor, de manera general, en el fragmento leido trata de dar una vision de que...
A. existe un mago muy receptivo y solidario

B. hay un cazo magico molestoso y saltarin
C. las malas acciones del mago le causaron malas consecuencias
D. existe una campesina gque pide encarecidamente ayuda

6. Los acontecimientos ocurridos al mago con su caso probablemente se debian a:
A. causas inexplicables y fantasticas del destino.
B. el poder sobrenatural que acompariaba siempre al mago.
C. el mal comportamiento del mago con la campesina al no ayudarla.
D. una maldicion dejada por el padre del mago tras su muerte.

7. ¢ Qué significado tiene la expresion: “Me importa un rabano”
A. Me enfurece

B. Me importa poco
C. Me importa a medias
D. Me importa demasiado

8. ¢Cual es el dato del texto mas relevante de los enunciados a continuacion?
A. El mago encendi6 su varita mégica.
B. El mago recibi6 una herencia de su padre.
C. El padre del mago preparaba una cataplasma especial.
D. Los ruidos metélicos provenian de la cocina.



9. ¢(Cdmo calificarias la actitud del mago y por qué?

10. ¢ Cudles acciones del texto crees que dan pie a la transformacion del cazo saltarin?




ANEXO #3
Prueba Pedagogica 9no EGB
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Colegio Latinoamericano
Lenguay Literatura 9no EGB Afio Lectivo 2017-2018

Nombre y Apellidos: Fecha:

Lea con atencidn el siguiente texto y siga las indicaciones dadas.

“Origen de la electricidad”

La electricidad es un fendmeno fisico manifestado naturalmente en los rayos y las descargas
eléctricas producidas por el rozamiento. La electricidad no se invento, sino que se descubri6, ya
que es una fuerza de la naturaleza. Sin embargo, debi6 ser entendida para poder utilizarla como lo
hacemos hoy en dia. Hasta el siglo XXVIII muchos cientificos habian hecho experimentos con
electricidad estéatica; pero fue Benjamin Franklin quien en este siglo llegoé a la conclusién de que
existian cargas positivas y negativas, y que la electricidad, propiamente dicha, flotaba entre ellas.
También creia que los rayos eran una forma de electricidad, demostrando asi la naturaleza eléctrica
de los mismos. Este fue el comienzo del estudio de la electricidad por varios cientificos, por
ejemplo, en 1979 el norteamericano Thomas Alva Edison inventd la bombilla y en 1800
Alessandro Volta invento la pila voltaica. A pesar de esto muchas personas creen firmemente que
la electricidad comenzé a entenderse mucho antes, cuando se descubrieron baterias que habian
sido construidas hace més de dos mil afios; aunque lo cierto es que nadie sabe para qué se usaban
estas baterias antiguas.

Si ahondamos un poco més vemos que los griegos habian descubierto la electricidad estética,
gracias a Thales de Mileto, quien alrededor del afio 600 AC. Este fue el primero en descubrir que
si se frota un trozo de ambar, este atrae objetos mas livianos. Aungue no lleg6 a definir que era
debido a la distribucion d cargas, si creia que la electricidad residia en el objeto frotado. En el afio
1600, el médico inglés William Gilbert acufio el término electricidad, del griego elektron, para
identificar la fuerza que ejercen dos sustancias cuando se frotan una contra otra.

Actualmente vemos el valor inconmensurable que posee la electricidad en la vida cotidiana y el
desarrollo cientifico-técnico. Un ejemplo de ello es el electromagnetismo empleado en trenes de
levitacién magnética, timbres, transformadores y motores eléctricos. Podria pensarse que sin ella
estariamos maniatados para desempefiarnos actualmente. Sin lugar a dudas la electricidad es la
principal formas de energia usada en el mundo moderno.

Suit, C. (1983). Comprension de lectura. Recuperado de: http://ivepl.ucoz.ua/ZNO/Test2009/VidpEsp2009.pdf

1. Seleccione cuél de estas oraciones se ajusta a la idea principal del texto.
A. La electricidad es un fenémeno fisico facilmente explicable.
B. Laelectricidad posee gran importancia para el desarrollo tecnoldgico.
C. El descubrimiento, estudio y aplicacion de la electricidad.
D. La naturaleza eléctrica de los rayos y electromagnetismo.


http://ivepl.ucoz.ua/ZNO/Test2009/VidpEsp2009.pdf

2. El orden cronologico en que vivieron los cientificos mencionados en el texto es...

A. Thales de Mileto- Thomas Alva Edison - Alessandro Volta- William Gilbert-
Benjamin Franklin

B. William Gilbert- Benjamin Franklin - Thomas Alva Edison - Alessandro Volta- Thales
de Mileto

C. Thales de Mileto - William Gilbert- Benjamin Franklin - Thomas Alva Edison -
Alessandro Volta

D. William Gilbert- Benjamin Franklin - Thales de Mileto - Thomas Alva Edison -
Alessandro Volta.

3. La palara subrayada en el texto leido tiene como significado...
A. profundizar
B. analizar
C. explicar
D. razonar
4. El texto analizado puede considerarse como...
A. una narracion literaria.
B. un texto de corte cientifico.
C. un texto publicitario.
D. una narracién histérica.

5. Segun el texto leido “El origen de la electricidad” el autor pretende...
A. explicar la vida de los cientificos que investigaron sobre la electricidad.
B. explicar el valor actual de la electricidad.
C. destacar al descubridor de la electricidad.
D. Explicar cronol6gicamente los hechos que llevaron al descubrimiento y uso de la electricidad.

6. La pila voltaica lleva este nombre por...
A. el cientifico que la invento
B. la ciudad donde se inventd
C. el deseo de la comunidad cientifica
D. ninguna de las opciones anteriores

7. La frase “La electricidad no se invento, sino que se descubrio, ya que es una fuerza
de la naturaleza” quiere decir que esta...

es producida en parte por el ser humano.

es un producto transformado de la materia prima.
es un fenébmeno fisico y natural

fue desarrollada en un laboratorio.

OOw>»



8.

¢Cual es el dato, correspondiente al texto, mas relevante de los enunciados a
continuacion?

La distribucion de cargas fue definida por Thales de Mileto.

El término electricidad proviene del griego elektron.

La electricidad primero debio ser estudiada y entendida antes de emplearse.
Thomas Alva Edison inventd la bombilla.

OoOw>

9. Explique brevemente, en el espacio asignado, por qué puede pensarse que sin la
electricidad estariamos maniatados.

10. ¢Por qué cree gue los cientificos son los causantes de que hoy en dia aprovechemos
la electricidad?




ANEXO # 4
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Colegio Latinoamericano

Lenguay Literatura 10mo EGB Afo Lectivo 2017-2018

Nombre y Apellidos: Fecha:

Lea con atencion el siguiente texto y siga las indicaciones dadas

“El cohete”
(Fragmentos)

Fiorello Bodoni se despertaba de noche y oia los cohetes que pasaban suspirando por el cielo oscuro.
Se levantaba y salia de puntillas al aire de la noche. Durante unos instantes no sentiria los olores a
comida de la vieja casita junto al rio. Durante un silencioso instante dejaria que su corazon subiera
hacia el espacio siguiendo a los cohetes.
Ahora, esta noche, de pie, en la oscuridad observaba las fuentes de fuego que murmuraban en el aire.
iLos cohetes en sus largos y veloces viajes a Marte, Saturno y Venus!
—Bueno, bueno Bodoni —Bodoni dio un salto.
En un cajon, junto a la orilla del silencioso rio, estaba sentado un viejo que también observaba los
cohetes en la noche apacible.
—Oh, eres tu, Bramante.
—¢;Sales todas las noches, Bodoni?
—Solo a tomar aire.
— ¢Si? Yo prefiero mirar los cohetes —dijo el viejo Bramante—. Era aun un nifio cuando empezaron a
volar. Hace ochenta afios. Y nunca he estado todavia en uno.
—Yo haré un viaje uno de estos dias.
—No seas tonto —dijo Bramante—. No lo haras. Este mundo es para la gente rica. —EI viejo sacudio su
cabeza gris, recordando:
—Cuando yo era joven alguien escribidé unos carteles, con letras de fuego: “el mundo del futuro.
ciencia, confort y novedades para todos” jJa! Ochenta afios. El futuro ya llego. ;VVolamos en cohetes?
No. Vivimos en chozas como nuestros padres.
—Quiza mis hijos —dijo Bodoni.
—Ni siquiera los hijos de tus hijos —grit6 el hombre viejo—. jSolo los ricos tienen suefios y cohetes!
—Bramante, he ahorrado tres mil délares. Tardé tres afios en juntarlos. Para mi taller, para invertirlos
en maquinaria. Pero desde hace un mes me despierto todas las noches. Oigo los cohetes. Pienso. Y
esta noche, al fin, me he decidido.
iUno de nosotros™ ira a Marte!

Bradbury, R., Abelenda, F., y Borges, J. L. (1985). Cronicas marcianas. Barcelona: Minotauro.

*Al decir “Uno de nosotros” se refiere a un integrante de su familia.



1. Seleccione cual de estas oraciones se ajusta a la idea central del texto

A. Solo los ricos tienen suefios y cohetes.

B. El anhelo de Bramante de viajar en un cohete.

C. El deseo prolongado y la esperanza de Bodoni por viajar en un cohete.
D. Un mundo de adelantos confort para todos.

2. Ordene légicamente las acciones usando numeros del 1 al 5

Bodoni plantea que tiene el firme propdsito de hacer un cohete.
Bramante y Bodoni conversan.

Bramante observa el cielo desde un cajon.

Bramante muestra una actitud pesimista.

Fiorello Bodoni se asusta por la presencia de Bramante.

3. La palabra subrayada en el texto puede sustituirse por...
A. calmada
B. confusa
C. agitada
D. ruidosa

4. El fragmento leido de “El Cohete” corresponde a...
A. un texto de divulgacion cientifica.
B. una narracion literaria
C. un editorial
D. un texto lirico

5. El autor intenta dar la vision de...
A. un mundo muy desarrollado pero desigual.
B. un mundo lleno de pesimismo.
C. el derecho a sofiar, solo de personas ricas.
D. el conformismo de las personas

6. El viejo Bramante no habia viajado en un cohete porque...

era un nifio cuando los cohetes empezaron a volar.

creia que los cohetes eran inseguros.

no tenia recursos econdmicos para realizar un viaje.

era un hombre adinerado que no sentia interés por los cohetes.

OO w>

7. La frase expresada por Bramante: “Este mundo es para la gente rica” tiene el siguiente
significado:

A. las Unicas personas que viven en este mundo son las personas adineradas.

B. los Unicos que tienen derecho a vivir son los de gran poder adquisitivo.



C. las personas ricas tienen mayor posibilidad de acceder a sus propdsitos.
D. aquellos que tienen mayores posibilidades econémicas son mejores que los demas.

8. Es incompatible con el texto afirmar que...

A. el personaje Fiorello Bodoni pertenecia a una familia de escasos recursos.

B. el sefior Bramante realizaria un viaje ese mismo dia.

C. los cohetes hacian viajes a planetas como Marte, Venus y Saturno.

D. ambos personajes, Bodoni y Bramante, sentian deseos de viajar en un cohete.

9. ¢Por qué Bramante era pesimista? ; Compartes su manera de ser? Argumente su respuesta.

10. ¢Consideras que lo planteado por el autor tiene relacion de algiin modo con las vivencias
actuales de la sociedad? Argumenta tu respuesta.




ANEXO #5

Encuesta
Con el objetivo de conocer algunas cuestiones relacionadas con tu percepcion y usos de

las nuevas tecnologias, ponemos a tu disposicion una pequefia encuesta. De antemano

agradecemos tu colaboracion.

Marca con un visto (V) tu respuesta o completa en caso necesario
1. ¢Con qué frecuencia utilizas internet?
Una vez a la semana
De dos a tres dias semanalmente.
De cuatro a cinco dias semanalmente.
Toda la semana
Paso semanas en emplear internet.
2. ¢Cual es tu lugar frecuente para usar internet?
Mi casa
La casa de algun amigo o familiar
El ciber o infocentro
El colegio
3. ¢ Cudl es el uso que maés le das a internet de los que aparecen a continuaciéon?
Redes sociales
Descargar o ver masica y videos
Jugar
Estudiar

4. ¢Has realizado algun test en internet para medir tus habilidades de
comprension lectora?

Si
No
5. ¢Te gustaria combinar las clases con el uso de la tecnologia?
Si
No

5.1 ¢Por qué?




ANEXO # 6

Iméagenes de la pagina web
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ANEXO #7

Entrevista grupal
Numero de participantes previstos: de 6 a 7 participantes.
Duracion de la sesion: 30 minutos
Estructura de la entrevista:

- Apertura y presentacion (incluye el agradecimiento y especificacion tematica del
motivo de la entrevista)

- Preguntas a desarrollar:
¢Cudles han sido sus percepciones sobre la pagina web?
¢Como fue la experiencia de navegacion en la pagina?
¢ Fueron comprendidas las orientaciones propuestas por el profesor en la web?
¢Qué actividades les resultaron mas interesantes?
¢Cudles actividades les prestaron mayor dificultad?
¢Qué les parecio la interaccion mediante la web con otros de sus compafieros?
¢Qué elementos consideraron de ayuda, dentro de la propuesta, para su
comprensién lectora?

- Cierre de la entrevista (despedida y reiterados saludos)



ANEXO #8

Observacion participante una vez puesta en marcha la propuesta de la pagina web

educativa para el fortalecimiento de la comprension lectora.

Guia de observacion

e Disposicion de los estudiantes para interactuar con los componentes de la pagina
web.

e Realizacion de actividades de comprension lectora propuestas en la plataforma
Google Classroom.

e Interés en la realizacion de actividades.

e Preguntas e inquietudes puestas de manifiesto.

e Comentarios ofrecidos por los estudiantes en el seno de la web.

e Apoyo en el tutor o docente para la guia y orientacion de las actividades.



Comprension lectora: una mirada desde la pertinencia de las nuevas tecnologias
Reading comprehension: a look from the relevance of news technologies

Lic. Yaima Navarro Pefia
yainavarro@gmail.com

Resumen
El presente trabajo muestra diferentes criterios e investigaciones realizadas cuya temética
principal es la comprension lectora teniendo en cuenta la vinculacion de la misma con las
Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC). Al respecto la autora
expone sus puntos de vista desde la criticidad que entrafa el proceso de la comprension
lectora en el ambito pedagdgico y como la problematica continda siendo centro de
atencion para los docentes: ;qué es en si la comprension lectora?, ¢qué dificulta la
comprension de un texto?, ¢pueden ser las TIC pertinentes para trabajar la comprension
lectora?, ¢cuales son los retos para los docentes en tal sentido? Atendiendo a estas
interrogantes se realizo una investigacion bibliografica tomando en cuenta las ultimas tres
décadas y los resultados obtenidos como parte del arsenal investigativo. Realmente este
proceso complejo esta sujeto a multiples factores que de una forma u otra tienen
incidencia en el educando, sin embargo el trabajo del docente continGa siendo vital,
integrado a su pericia para motivar, guiar y trazar estrategias desde diferentes niveles de
comprensién lectora. El uso adecuado de las TIC abre un diapason de oportunidades al

respecto.

Palabras clave: Comprension lectora, docencia, nuevas tecnologias, educacion.
Abstract

The work shows different research and criteria about reading comprehension, also took
into account the link between reading comprehension and the new Information and
Communication Technologies (ICT). In this sense, the author exposes her points of view
from the problematic that involves the process of reading comprehension in the
pedagogical field and how it continues to be the center of attention for teachers. What is
reading comprehension? What hinders the understanding of a text? Can the new
Information and Communication Technologies be relevant to work on reading
comprehension? What are the challenges of teachers in that regard? In response to these
questions, a bibliographical research was carried out taking into account the last three
decades and the results obtained. Actually this complex process is subject to multiple

factors that in one way or another have an impact on the students, however the teacher's



work continues to be vital, integrated to his expertise to motivate, guide and draw
strategies from different levels of reading comprehension. The proper use of new
technologies offers ample opportunities for teachers and students.

Keywords: reading comprehension, teaching, news technologies, education.
Introduccion:

La comprension es el objetivo basico de lectura, lo cual se manifiesta en una conexion
podria decirse que axiomatica. En la lectura encontramos la base del conocimiento,
ademas es fuente desarrolladora de la creatividad y el pensamiento critico. A ella se asocia
al enriquecimiento y mejora del vocabulario asi como la transmision de valores que
sustentan la vida en sociedad. Sin embargo, el hecho de que la lectura en si proporcione
estos beneficios, esta vinculado a la apropiacion que se haga de la misma, o sea, a la
comprension que se tenga del texto leido y lo que las personas sean capaces de

internalizar, de aprehender.

Las dificultades en la comprension lectora no son una cuestion aislada, pues numerosos
autores han planteado la problematica y mostrado su influencia en el desempefio
académico y social de los estudiantes. También se ha hecho alusién a las dificultades que
estos tienen, pues asumen muchas veces una lectura de tipo mecanico, con la tendencia a
leer palabra por palabra, lo que dificulta tener una idea global del texto y entorpece la

comprensidn, sin embargo es solo una parte del problema.

Las soluciones o atenuantes estan en la aplicacion de estrategias renovadoras, asociadas
a las caracteristicas de cada grupo y nivel educativo, a pesar de ello resulta un desafio
dado la complejidad en la manera procesual en la cual se da la comprensién lectora, por
tal motivo se deslindan algunas interrogantes necesarias para entender la misma frente a

las posibilidades de su desarrollo en el campo educativo.
Desarrollo
¢ Qué entender por comprension lectora?

La comprension lectora es un proceso complejo, preocupacion de los docentes en los
diferentes niveles y ambitos educativos. Un lector comprende un texto cuando puede darle
un significado, pero no es tan sencillo, existen mdltiples definiciones y posturas al
respecto, por lo que para llegar a una conceptualizacion de la comprension lectora es
necesario tomar en consideracion los modelos de lectura concebidos para entender la

relacion del lector con el texto.



El planteamiento de las habilidades lectoras ha dado lugar a la sistematizacion de una
serie de estudios empiricos que dan cuenta de la relevancia del proceso de comprensién
textual. Por todo ello es propicio discernir las tendencias 0 modelos que conciben de una
u otra manera este proceso comprensivo. Coexiste en la comunidad cientifica del area
linguistica la tendencia a asumir ciertos modelos, también denominados por algunos
especialistas enfoques del estudio de la lectura, estos pretenden explicar como ocurre el
proceso lector. Dichos modelos, amén de las diferentes taxonomias se clasifican en tres

grupos fundamentales:

Los modelos ascendentes que explican el proceso mediante un conjunto de pasos los
cuales inician con la percepcion de los estimulos visuales que aparecen en la pagina y que
concluye con la reconstruccion en la mente del lector, del significado que el autor del
texto pretende transmitir. El procesamiento ascendente supone una concepcion bastante

tradicionalista de la lectura. (Santiesteban y Velasquez, 2012)

Por otra parte los llamados modelos descendentes a diferencia del esquema anterior,
actuan desde la mente del lector al texto, es decir, inician con la formulacion de la
hipdtesis que realiza el lector sobre el significado del texto y que luego va aseverando o
rechazando como resultado de las inspecciones sucesivas hechas a la informacion que

la lectura aporta.

Finalmente los modelos interactivos plantean que el proceso de lectura se cumple
mediante la interaccion analitica y dindmica de la informacion que posee el lector acerca
del lenguaje y contenido del texto, dicha informacion interactta con la que aporta el
propio texto. (Canet Juric, Andrés y Ané, 2005). Dicho de otra manera, la comprension
estd guiada de forma simultanea por los datos explicitos del texto en cuestion y el

conocimiento que a priori posee el lector, ambos en la lectura median al mismo tiempo.

Como es de dilucidar, atendiendo a estos modelos existen diferentes conceptualizaciones
para la comprension lectora, aunque el presente trabajo desde el punto de vista
pedagogico considera de interés los criterios a continuacién expuestos, los cuales son

consistentes con un modelo interactivo.

La comprension lectora es un proceso donde el lector logra extraer ideas importantes o
relevantes del texto para relacionar estas ideas con sus conocimientos previos, vivencias
y su vision del mundo, asi se relaciona con el texto. (Campanario y Otero, 2000). Algo

similar encontramos en otra de las conceptualizaciones: un lector comprende un texto



cuando puede darle un significado y lo pone en relacion con sus saberes previos e

intereses (Gonzélez, 1998).

Sanchez (2011), concibe la comprension lectora como un proceso donde interviene la
activa participacion del lector en la asimilacion e interpretacion de las ideas que el autor
plasma en el texto. En este proceso se genera un intercambio de informacion, experiencias
y conocimientos donde el lector hace uso de sus saberes previos para inferir la
informacion que le brinda el texto y generar conocimiento. En importante entender de

este modo que el lector es quien otorga sentido e importancia al texto.

La comprensién lectora es un proceso interactivo entre escritor y lector por medio del
cual el lector interpreta y construye un significado (Quintero y Hernandez 2001). Desde
las mencionadas perspectivas, la comprension lectora pone de manifiesto la relacion
existente entre la informacion almacenada en la memoria del lector y la que le ofrece el
texto, de tal forma que este es capaz de hacer inferencias y seguir la estructura de un

parrafo e inclusive reconocer la actitud e intencién del autor en el texto.

Dentro de los autores que abordan la problematica es muy importante hacer referencia a
la concepcion expuesta por Isabel Solé, una de las voces a nivel hispanico con un mayor
acercamiento cientifico e investigativo al tema de la comprension lectora, cuya relevancia
prevalece en el transcurso de los afios por su alcance globalizador y acertado. Al respecto,
Solé (1992) considera que es demostrable que un lector activo procesa la informacion en
varios sentidos aportandole sus conocimientos y experiencia, sus hipotesis y su capacidad
de inferencia, un lector que se mantiene alerta a lo largo del proceso, construyendo una
interpretacion y que si es objetivo, serd capaz de recopilar, resumir, ampliar la
informacion obtenida y transferirla a nuevas situaciones de aprendizaje. En el marco de
estos desarrollos, el aprendizaje de la lectura ha sido conceptualizado como un proceso

interactivo.

Asumiendo lo planteado por la autora puede interpretarse que la lectura y la comprension
lectora aparecen como dos caras de una misma moneda, asumiendo esta primera cual
desarrollo dinamico y participativo, donde el lector entiende e interpreta un texto escrito
en correspondencia con la propia dinamica del texto bajo las circunstancias en las que se

produce y segun las experiencias del lector.

Segun se ha analizado en el presente trabajo un lector activo procesa informacion

aportandole sus conocimientos y su experiencia, lo cual es muy importante, pues quiere



decir que se requiere de un cimulo de conocimientos y experiencias para comprender e
interactuar con un texto, para lograr una actitud de dialogo con el mismo. Esta actitud
dialdgica con el texto se da cuando quien lee es capaz de disfrutar lo leido, reir, llorar,
pronosticar posibles desenlaces, imaginar. En el procesamiento de informacion no solo el

texto aporta al lector, sino que este debe poner de si vivencias y saberes.

En la esfera educativa y consecuente con esta investigacion bibliografica se asume la
comprension lectora como proceso dindmico e interactivo que contempla el empleo de
estrategias conscientes las cuales conllevan a decodificar el texto, captar el significado
literal y complementario de las palabras, frases, oraciones y parrafos, asi como el
procesamiento dinamico por parte del lector, quien establece conexiones coherentes entre

sus conocimientos previos y la nueva informacion que le aporta lo leido.
¢ Que dificulta la comprension de un texto?

Verdaderamente al ser este un proceso al cual se vinculan multiples factores de los cuales
se haré alusion a solo cuatro de ellos, considerando si nivel de importancia y a repercusion
en el tema tratado. Existen factores asociados a la sistematicidad en el desarrollo de
habilidades lectoras, los mismos pueden dificultar la comprension, por ejemplo: la
pobreza de vocabulario, el desconocimiento o carencia de dominio referente a las
estrategias de comprension, el limitado habito de lectura y la poca motivacion, dichos

factores restringen en gran medida el proceso comprensivo.

Realizando un analisis méas detallado al respecto es oportuno destacar el tema del
insuficiente vocabulario, el cual hace que se adolezca en el conocimiento del significado
de palabras, pues obviamente para tener un cierto nivel de vocabulario se necesita
aprenderlo. Segun Defior (1996), citado por Suarez, Moreno y Godoy (2010), numerosas
investigaciones resaltan el papel que posee el vocabulario en la comprension lectora. Por
ejemplo un nifio que desconoce el significado de determinadas palabras, dificilmente

lograra comprender el contenido de un texto.

Para Hernandez-Valle (1999), los procesos cognitivos implicados en la comprension
lectora contemplan el reconocimiento de las palabras y su asociacién con conceptos
almacenados en la memoria. Al respecto se puede decir que la palabra identificada de
manera visual o auditiva debe relacionarse con el conocimiento que de ella existe en el

correspondiente almacén Iéxico.



Es interesante acotar también que las investigaciones indican que los estudiantes con el
vocabulario bien desarrollado aprenden muchas mas palabras indirectamente a través de
la lectura que de la instruccion (Cunningham & Stanovich, 1998). Esto quiere decir que
su vocabulario se refuerza y amplia en aquellos alumnos con més riqueza de vocabulario,

lo cual hace pensar en la existencia de un efecto Mateo entre vocabulario y lectura.

Por otra parte se reconoce como una dificultad el desconocimiento o la poca practica de
estrategias que pudiesen facilitar la comprension lectora. Los educandos requieren del
dominio de estrategias de comprension, por ejemplo existen recomendaciones que el
docente puede dar para guiar o encausar el rumbo de la lectura en dependencia al tipo de
texto, ya sea explicativo, expositivo, literario, entre otros. Es posible ensefiar estrategias
de interés que puedan ser afianzadas con la practica, como la identificacion de la idea
central y aquellas secundarias, hacer uso de subrayado, sumillado, resumir o tomar en

cuenta los elementos paratextuales de una lectura, solo por citar algunos ejemplos.

Solé (1992) clasifica las estrategias para la ensefianza de la comprension lectora en
correspondencia con el proposito que guia al lector en este proceso. En ellas incluye las
estrategias para poner a prueba o destacar conocimientos previos, 0 sea, para qué se lee y
por qué. También las estrategias para elaborar y probar inferencias de distintos tipos. La
prediccion estd presente en estas estrategias, pues “el lector controla su propia
comprension verificando o rechazando sus predicciones, 0 sea, confirma y corrige de
acuerdo a la coherencia que encuentra entre lo que le ofrece el texto y lo que él ya conoce
sobre el mismo” (Pefia, 2000, p. 162)

Finalmente Solé hace alusion a aquellas estrategias dirigidas a resumir o elaborar una
sintesis de lo leido, extendiendo el conocimiento adquirido. Es preciso que el estudiante
pueda contextualizar la informacion recibida durante la lectura a fin de internalizarla y
almacenarla asi podra utilizarla en el momento oportuno y combinarla con los nuevos
contenidos que reciba. Aca cabe reflexionar en que realmente la comprensién toma
cuerpo una vez que el lector puede reproducir en un lenguaje propio la idea expuesta por
el escritor. Es por tal razon que puede hablarse de un nivel critico valorativo en la
comprension lectora. Este puede ser visto como una etapa superior del proceso, en cuya
dimensidn se precisa recurrir al sentido comun y a la capacidad para establecer relaciones
I6gicas desde la argumentacion, juicio valorativo y proyecciones acerca del texto. Por tal
motivo la aprehension lograda por el lector es su clara evidencia.

Ademas de lo planteado resulta importante el hecho de generar, con la guia del profesor,

un aprendizaje autorregulado que posibilite a los alumnos ser conscientes y controlar los



procesos implicados en la comprension del texto que leen. Las maniobras didacticas
necesitan encaminarse a la atencion de la diversidad de los estudiantes, las estrategias del
docente en este caso deben perseguir o buscar la logica del proceso de aprendizaje del

estudiante y no la légica de aquellos contenidos que van a ser ensefiados.

Como otro aspecto relacionado a la deficiente comprensién lectora se encuentra el
limitado habito de lectura, el cual entre otras cosas esta influido por el entorno y el
ambiente familiar, pero en el cual tienen un papel esencial los centros educativos. El
habito de lectura es una conducta adquirida (De la Puente, 2015), sin embargo es
importante analizar las concepciones de Salazar (2006) quien alude que en el habito lector
también esté la interseccion de la voluntad, capacidad y el deseo, este Ultimo visto como

motivacion o querer hacer.

Las actividades en los centros educativos que favorecen el desarrollo del habito de lectura
son aquellas que el docente propicia, adecuando para el estudiante momentos en los
cuales leer, ya sean momentos de lectura oral, silenciosa o compartida. El profesor debe
tener presente las preferencias de los estudiantes y el tipo de texto acorde a la edad de los

mismos, a fin de que la lectura se torne agradable y entendible para ellos.

Siguiendo esta linea de pensamiento es posible dilucidar entonces como la motivacion
juega su rol en el ambito de la comprensién lectora. Evidentemente ella es uno de los
pilares en el proceso comprensivo. El lector cuando se enfrenta a un texto debe sentirse
atraido o bien por un titulo, una tematica especifica o alguna referencia previa que haya
tenido sobre el mismo; o sea, es necesario también un estimulo que active el interés del
educando. Por ejemplo la concentracion lograda durante la lectura, la cual es de vital
importancia, requiere de disposicion, disposicion que es posible motivando al lector.

Una vez que el docente explora la manera mas propicia para motivar a sus estudiantes y
conseguir el logro de sus objetivos en la asignatura, se originan en el proceso cambios
significativos los cuales propician o facilitan la aprehension del conocimiento, la
disposicion para el aprender y el interés en su rendimiento académico (Henao, 2006).

En cuanto a la comprensidn lectora no se trata de que el profesor diga: jGenia! jLeamos!
iRealicemos las actividades! sino que los propios alumnos lo digan o lo piensen y que
puedan poner en practica su capacidad interactiva y vincular o relacionar lo que leen con

su cotidianidad.

Segun lo antes planteado resulta imposible obviar el fendmeno de las Nuevas Tecnologias

de Informacién y las Comunicaciones (TIC), las cuales se han tornado cotidianas en la



sociedad y su incorporacion dentro de la educacion es relevante pues se trata de un recurso

motivador que permite disimiles opciones y variantes.

¢Pueden ser las TIC pertinentes para trabajar la comprension lectora?

Las TIC representan un gran desafio para el trabajo del docente, que se enfrenta a un
proceso de ensefianza-aprendizaje el cual demanda nuevas formas de trabajo
metodoldgico. Uno de los lugares donde la tecnologia ha influenciado mas es en la
escuela, por tanto también en el oficio del maestro, abocado a transformar la cotidianidad

escolar.

A decir de Lopez (2010) “Las TIC estan creando formas multimodales de
comprensividad. En la actualidad, ya no se construye el significado meramente de los
libros tradicionales o de una clase magistral y unidireccional. Hoy el conocimiento esta
disponible desde la pantalla”, esto significa que los centros de ensefianza y los educadores
han dejado de figurar como la fuente de todo el conocimiento y se han tenido que
transformar en facilitadores y gestores de diversos recursos de aprendizaje. Si bien es
cierto que la conveniencia de incluir en la ensefianza los recursos digitales no es

discutible, lo que resulta controversial es el cémo hacerlo.

Contrario a la apatia que se observa muchas veces hacia la lectura se ve el interés y la
expectativa que generan las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion. Por su
parte, Dreyer & Nel (2003) muestran, producto de sus investigaciones, que aprender y
aplicar estrategias de lectura mediadas por las TIC, ofrece a los estudiantes herramientas
funcionales y estadisticas pero también herramientas practicas que les ayudan a conseguir

mejores resultados en pruebas de comprension lectora.

Para Zayas (2011) las TIC ayudan a ampliar la educacidn literaria puesto que por medio
de la red es posible el acceso a variados sitios como bibliotecas virtuales, revistas
literarios, web para la orientacion lectora, entre otras, muchos de estos sitios poseen
recursos o herramientas interactivas, las cuales hacen que los estudiantes sientan interés
en descubrir esa informacidn, pero no solo eso, sino que ademas sienten interés en

elaborar a partir de ella otra diferente.

En cuanto a estrategias de comprension lectora mediada por TIC, Martinez, Del Cristo y
Rodriguez (2011) al desarrollar una evaluacion sobre el nivel de incidencia del uso de las
nuevas tecnologias con estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Distrital

“Los Pinos” en Barranquilla, Colombia, obtuvieron ciertos resultados. Para su



investigacién emplearon un disefio cuasi experimental de serie cronoldgica, donde se
aplicaron pretest y postest. Los resultados obtenidos para la muestra de estudiantes
analizada, con un 95% de confianza, revelaron las diferencias significativas con respecto
a laevolucion en comprension lectora, entre los alumnos que tuvieron el tratamiento con

TIC, en relacidn a los que no lo tuvieron.

Segun Pereire- Sirera (2013) como parte de una investigacién de grado perteneciente a la
Universidad Internacional de La Rioja, realizada con alumnos de segundo curso de
Educacién Primaria, en Barcelona, se comprob6 que las actividades con el uso de la
tecnologia fueron mejor aceptadas. Dicha investigacion comprendi6 la propuesta de un
plan de mejora de la motivacion en el proceso lector, para la autora la motivacion global
hacia el proceso lector tras la realizacion de actividades con las TIC presenté una mejoria
generalizada. También plantea que el trabajo con las mismas fue un aliciente a lo largo
del proceso, pudiendo ser el principal motivo de la mejora de los resultados en la mayoria

de los sujetos.

Todo lo expuesto con anterioridad es bastante interesante, ya que cuando existe una
metodologia centrada en el estudiante con objetivos claros, se puede encausar de manera
exitosa el trabajo con las TIC. Algo que llega a ser muy provechoso son las herramientas
de autor, o sea, esas aplicaciones informaticas que contribuyen a la realizacion de creacién
de materiales y recursos educativos de forma digital, hoy en dia son de gran ayuda.
Precisamente por la combinacion que logran de actividades interactivas, imagenes,
sonidos, videos, animaciones, entre otras; todo ello posibilita un acercamiento ameno a
los contenidos y la lectura. Las herramientas de autor pueden ser insertadas en

plataformas o entornos virtuales de aprendizaje de forma efectiva.

¢ Cuales son los retos de los docentes al hablar del proceso de comprension lectora

asociadoalas TIC?

Indiscutiblemente los docentes tienen el reto de prepararse, investigar y romper
paradigmas y esquemas. Los métodos convencionales pueden causar una saturacion en el
estudiante que lejos de acercarlo lo aleje de los propositos anhelados. Leer y no
comprender es quizas una de las causas del fracaso escolar que ha causado el impacto
negativo de mayores proporciones en las reformas que experimentan sobre todo los

sistemas educativos latinoamericanos (Faya, 2017). Por ende el profesor debe estructurar



su funcion, organizando la manera en la que los educandos se apropian de competencias

cognitivas a fin de que ellos consigan aplicarlas en diferentes situaciones.

En el Ecuador se aprecian investigaciones realizadas sobre el tema de la comprension
lectora, aun cuando no son muy numerosas en los ultimos cinco afios. Estas
investigaciones se basan fundamentalmente en educacion primaria, es decir, etapas
iniciales del desarrollo cognitivo de los alumnos. En menor cuantia se evidencian trabajos
dirigidos a la Educacion General Basica Superior o Bachillerato General Unificado. Algo
cierto es que se requiere ganar en la profundidad y el nimero de investigaciones que

conjuguen el uso de las nuevas tecnologias y comprension lectora.

La capacitacion docente para el manejo de las TIC es otro de los retos, pues alfabetizarse
tecnoldgicamente es in imperativo en el siglo actual, donde se demanda el dominio de
competencias necesarias acordes a las necesidades de la sociedad del conocimiento. (Rios
y Gomez, 2013). La pregunta de fondo en este planteamiento es: ¢los docentes se estan
preparando en este sentido?,¢se hace todo lo requerido para que la formacién docente en
el uso de las nuevas tecnologias sea la adecuada? ¢las universidades que forman a los
nuevos docentes tienen entre sus prioridades hacer de sus egresados profesores capaces
de lidiar con el fenémeno tecnolégico a partir de las nuevas demandas y exigencias de la
era del conocimiento? Sin lugar a dudas estas son cuestiones que darian pie a un

polémico debate.

El reto de los educadores dentro y fuera del Ecuador esta dado también en el esfuerzo
unificado y concatenado que se haga desde el primer instante en el que los estudiantes se
integren al sistema educativo. El hecho de que no se trabajen practicas para que el alumno
comience desarrollas sus habilidades de comprension lectora desde edades tempranas
viene a ser como la bola de nieve que se engrosa a medida que desciende por una
pendiente. Dicho de otro modo las dificultades arrastradas o heredadas hacen que se
complejice el asunto a medida que transcurre el tiempo, dando al traste en si con
resultados de apatia ante la lectura, desmotivacion, rechazo, bajo rendimiento académico,
entre otras; inclusive se ha hablado y estudiado el tema de la desercion escolar vinculada

a la comprension lectora.

Otro de los retos también esta en coordinar acertadamente las TIC en relacion a la
comprensién lectora. Al decir de Dominguez (2009) es necesario que las herramientas
tecnoldgicas se utilicen para posibilitar que los estudiantes construyan conocimientos

progresivamente, comuniquen e intercambien ideas, solucionen problemas, perfeccionen



su capacidad de argumentacién tanto oral como escrita y hagan representaciones no

linguisticas de lo aprendido.

Aln con los adelantos logrados a finales del milenio pasado y principios del presente,
referentes a la comprension lectora, no es posible certificar que la situacion dentro
las escuelas, haya cambiado mayormente en las ultimas décadas en funcién de dicha
dificultad. Se siguen conservando modelos de ensefianza que obvian gran parte de estos
conocimientos, y con frecuencia se piensa que leer de manera comprensiva, se aprende
exclusivamente leyendo. Por lo antes expuesto, es necesaria la reflexion y la voluntad
para alcanzar mejoras ostensibles, pues en resumidas cuentas la perfeccion del trabajo
docente debe ir en ascenso y de la mano con una metodologia capaz generar niveles
mayores de desarrollo, en correspondencia a las potencialidades de los estudiantes en

cada momento.

Conclusiones:

No caben dudas de que la verdadera lectura se da cuando el lector comprende lo que lee.
Segun las investigaciones referenciadas en este trabajo, se considera necesario una mayor
profundizacion en el estudio de los modos para potenciar los usos de las nuevas
tecnologias, en beneficio del desarrollo de las habilidades necesarias para cumplimentar
adecuadamente las actividades de comprension lectora. Paralelo a ellos puede decirse que
el uso de las TIC debe tomar en cuenta el nivel de los estudiantes a los cuales se dirigen

las estrategias y actividades trazadas.

Algunas de las barreras que se dan en la insercion del uso de la comprension lectora y
las TIC tienen que ver con las limitaciones, el conocimiento o la mentalidad de algunos
docentes para combinar el uso de la tecnologia con las propuestas tradicionales de la
educacion. Las instituciones educativas deben propiciar el uso de la tecnologia para el

desarrollo de los estudiantes y apoyar a los docentes en tal sentido.

Un reto que debe asumirse en el uso de comprension lectora y TIC, es el trabajo con la
diversidad o los requerimientos especiales que puedan tener ciertos estudiantes, por su

nivel de asimilacion, cognicion o experiencias previas ante la lectura.

La postura del estudiante frente al texto ademas de su conocimiento o experiencias
previas, resultan fundamentales en el acto procesual de comprender aquello que se lee.
Sin embargo no puede obviarse el hecho de la motivacion cuando se trata de comprension

lectora, puesto que la concentracion o la disposicion del alumno frente a la lectura también



se encuentran influidas por la misma. Si bien las TIC no constituyen el factor
determinante o concluyente en la mejora del nivel de comprension lectora, si resultan
muy interesantes como estrategia didactica y de motivacion de los estudiantes,
estimulandoles desde el punto de vista cognitivo. Ademas constituyen una ayuda para los
profesores quienes pueden medir el nivel de comprensién de los estudiantes, pero sobre
todo les ayuda a estos ultimos a dirigir su propio aprendizaje de manera individual y

colaborativa.
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