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INFORMACION GENERAL

Contextualizacion del tema.

La educaciéon en América Latina debe estar encaminada a formar seres competitivos para
satisfacer el mercado laboral que ofertan las empresas en las diferentes actividades econdmicas. Por
esta razén es necesario la capacitacidn y la actualizacién en las areas del conocimiento. En este
sentido el desarrollo de habilidades, el nivel cognitivo y la capacidad para solucionar problemas,

forman parte de los fines educativos que requiere la sociedad actual (OCDE/CAF/CEPAL, 2018).

De igual forma las exigencias actuales en el entorno educativo han dado nuevos giros en la
actividad educativa de la region. Los problemas sociales son referentes en la calidad educativa, asi
como los impactos de los fendmenos actuales, tales como la “pandemia” han modificado el curso de
la educacion a otros escenarios. El contexto educativo en Sudamérica comparte aspectos similares
con todos los paises que la conforman, por lo que, el fendmeno educativo regional tiene sus propias
fortalezas y debilidades, las cuales son cuestionadas permanentemente por las entendidos de la

materia, cuyas criticas se dirigen principalmente al sistema educativo y a los temas de corrupcion.

Por lo expuesto, la educaciéon en Sudamérica requiere de una permanente atencidn en temas
educativos, especialmente la formacién en valores y el desarrollo de la creatividad, considerando los

nuevos retos del mundo actual.
La educacion en Ecuador.

Segun la (Decreto Legislativo 0, 2021), sefiala que el sistema educativo ecuatoriano garantiza el
derecho al libre acceso a la educacién, no a la exclusién, no a la discriminacién vy trato igualitario (...
(P.12). De igual forma en la misma ley en el articulo 47, p. 24 sefiala que las necesidades educativas
especiales deben ser evaluadas para ser atendidas en cada plantel educativo. Esto indica que toda
persona goza de derechos en el libre acceso a la educacidn, no siendo por ninglin motivo marginada

o excluida del proceso de formacién en ningln establecimiento del pais.

A demas el Estado esta obligado a ser garantista de esos derechos que constan en la Constitucion
y que deben respetarse con miras a una sostenibilidad educativa para el futuro, en concordancia con
los objetivos educativos de la nacidon. Aqui también interviene los principios de calidad educativa en

lo referente a los resultados de aprendizaje que haran posible el desarrollo social del pais.

Segun (Barrios Gaxiola & Frias Armenta, 2016) manifiestan que: hay una estrecha relaciéon en los

factores que afectan la calidad educativa como los conflictos familiares, la situacién econdmica vy los



problemas sociales. Las familias constituyen el pilar fundamental en el desarrollo educativo de sus
hijos, ya que desde los hogares se orientan las normas de conducta, la forma de relacionarse con los
demas vy la practica de valores. Los adolescentes requieren de un cuidado y trato especial en
ambientes de dialogo que les permita establecer la confianza y la armonia en los hogares,
considerando que estas condiciones de estabilidad emocional repercutiran en la escuela y en el

rendimiento escolar de sus hijos.

La educacion en el contexto local

La educacion en la provincia de Sucumbios, en particular en el cantdn Shushufindi, tiene su propia
realidad. Los escenarios para la actividad educativa no son diferentes con relacién a las demas
provincias del pais; la demanda de recursos es permanente, hay instituciones con diferentes
necesidades en temas de infraestructura y de personal calificado para la docencia. En el aspecto
pedagdgico se requiere de una valoracién del docente, respecto a las estrategias de ensefianza
aplicadas en clase y las acciones que el maestro realiza para mejorar el proceso educativo de su
institucion. La reflexion ayuda a detectar los aspectos mejorables en el ejercicio docente, a buscar

nuevas técnicas que contribuyan a desarrollar aprendizajes aplicables y utiles para la vida.

En definitiva la educacién en la localidad requiere del compromiso compartido entre los actores de
educacion, los padres de familia, estudiantes y profesores. Cada actor tienen roles especificos que
cumplir para que las propuestas educativas de la institucion se cumplan, en funcidn al desarrollo de

habilidades, competencias, destrezas y sobre todo buenos resultados de aprendizaje.

Problema de investigacion

¢Como mejorar los procesos pedagodgicos, metodoldgicos y didacticos en la ensefianza de la

matematica para el nivel basico superior de la Unidad Educativa “Shushufindi”?

Objetivo general

Proponer un modelo pedagdgico, mediante el uso de estrategias metodoldgicas y didacticas para
orientar el proceso de ensefianza de la matematica del nivel basico superior de la Unidad Educativa

“Shushufinfi”.

Objetivos especificos

1. Contextualizar los fundamentos tedricos de los procesos pedagdgicos en la ensefianza de la

matematica para el nivel basico superior de la Unidad Educativa Shushufindi.



2. Determinar las necesidades de aprendizaje en la asignatura de matematicas de los estudiantes
del nivel basico superior de la Unidad Educativa Shushufindi.

3. Disefar un modelo pedagdgico para la ensefianza de la matematica en el nivel basico superior
de la Unidad Educativa Shushufindi.

4. Valorar el modelo pedagdgico por criterio de especialistas.

Vinculacidn con la sociedad y beneficiarios directos:

El modelo pedagdgico como instrumento educativo se adhiere al entorno educativo de la Unidad
Educativa “Shushufindi”, ubicada en el cantén del mismo nombre, la cual tiene amplia trayectoria de
funcionamiento al servicio de la colectividad. Esta institucion acoge a estudiantes de distinta
condicidn social, cultural y econdmica. De esta manera se proyecta la actividad educativa local hacia
el mejoramiento permanente, mejor aun con propuestas que contribuyan con estrategias de

ensenanza.

En base a lo expuesto, el modelo pedagdgico pretende nutrir el proceso educativo de la
institucion, considerando que el presente trabajo, incidira directamente a docentes y estudiantes del

nivel Basico Superior en la ensefianza y aprendizaje de la matematica.

De igual forma el modelo pedagdgico brindard orientaciones en el uso de estrategias
metodoldgicas y didacticas en esta asignatura, especialmente a docentes que laboran en el nivel
antes mencionado, teniendo en cuenta que, los objetivos de aprendizaje deben cumplirse,

garantizando la construccidn de aprendizajes Utiles y de calidad.



CAPITULO I: DESCRIPCION DEL PROYECTO

1.1. Contextualizacién general del estado del arte.

1.1.1 Fundamentos pedagdgicos del modelo.

El modelo pedagdgico para la ensefanza de la matematica del nivel basico superior sienta sus
bases en pedagogias modernas enfocadas a las teorias de aprendizaje: conductismo, cognitivismo,
constructivismo y aprendizajes significativos. Asi mismo los aportes de la pedagogia socio -critica, la
cual ayuda a establecer el pensamiento critico en el proceso educativo. Adem3s la pedagogia necesita
el aporte de otras ciencias como: la sociologia, psicologia y la antropologias, necesaria para explicar
el fendmeno educativo desde una perspectiva integradora en la formacion del ser humano, en
concordancia a los requerimientos exigidos por una sociedad cambiante Cantor Isaza & Altavaz Avila,

2019,p.2).

De igual forma la pedagogia socio - critica se incluye en el modelo pedagdgico, por la razén que
toda propuesta establece vinculos con la sociedad, fomentando la reflexion y el analisis critico,
actuando con libertad de expresidn en el marco del respeto y la consideracion. De igual forma
Quintero Cordero et. al., (2020), menciona que :”la pedagigia socio-critica va mas alla del aula”(..)
(p.44), es decir no se reduce solo a consideraciones internas entre alumno y docente, sino que,
trasciende en los hogares y en la sociedad, donde se establce el dialogo, la reflexion vy las vivencias

cotidianas que se enmarcan en el estilo de vida de cada persona conciente de su realidad.

1.1.2. Fundamentos tedricos y metodoldgicos del modelo.

El modelo pedagdgico en la ensefianza de la matematica, se apoya en las metodologias activas,
con la intencién de mantener la actitud participativa, colaborativa y creativa de los estudiantes, de
tal manera que el aprendizaje no se convierta en una monotonia del profesor, sino que, valore el
trabajo en equipo, la interaccidn en clases y el pensamiento diverso de sus alumnos, asumiendo que
las buenas relaciones con sus semejantes priman en toda actividad que realiza el ser humano. A
demas la pedagogia vista como el arte de ensefar requiere que el docente sea tolerante, humanista,
comprensivo y que su vision no se reduzca Unicamente a potenciar los conocimientos, si no a moldear

la personalidad y las cualidades del estudiante.

La propuesta del modelo pedagdgico para la ensefianza de la matematica, toma como referencia
a tres teorias principales: el conductismo, el cognitivismo y el constructivismo. El primero es

considerado en la matemadtica para desarrollar conductas repetitivas, necesarias para el calculo
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aritmético, repetir formulas, leyes y procesos. La segunda porque hace referencia al proceso mental
que realiza el estudiante al retener los conocimientos. El tercer enfoque permite al estudiante ser el
autor principal en la construccién de su conocimiento. Este principio tedrico asume que el docente es
el encargado de aplicar métodos y procesos de ensefianza que faciliten la construccion de los

aprendizajes de los estudiantes.

Por otro lado el constructivismo piagetiano expone que: “El conocimiento se produce como un
proceso complejo de construccion por parte del sujeto en interaccidn con la realidad”, es decir que el
estudiante desarrolla su conocimientos al interactuar con el medio y con los recursos que dispone
(objetos). El aprendizaje se da segln Piaget, por un proceso mental que se desarrolla segun la edad
del nifio o adolescente. Considera ademads que las experiencias previas son la base para la construccion

de nuevos aprendizajes (Saldarriaga Zambrano et. al., 2016, p.127).

Las teorias de Piaget, Vygotsky y Ausubel en el constructivismo y en el cognitivismo sefialan las
rutas pedagdgicas que el docente debe seguir en funcidon de conseguir los mejores resultados de
aprendizaje. A demads estas teorias han ayudado a crear estrategias de ensefanza por medio de la
reflexidon y andlisis del docente. En este sentido, lo humano, psicolégico-emocional, el medio social
y lacultura son aspectos primordiales que se debe considerar en todo proceso educativo. Para Piaget
el aspecto psicoldgico del individuo juega un papel muy importante, pues él resalta la dependencia
psicoldgica del niflo a la hora de aprender. En cambio para Vygotsky, los factores externos son
trascendentales en la formacién del nifilo o nifia. El aporte de David Ausubel menciona que los
aprendizajes deben ser “significativos”, es decir Gtiles para la vida. De esta manera el constructivismo
y el cognitivismo, son la base para adoptar nuevas tendencias en la forma de concebir los

aprendizajes (Aparicio Gdmez & Ostos Ortiz, 2018).

En definitiva las teorias de aprendizaje no ofrecen una solucidon a los grandes problemas
educativos, pero si sefialan las rutas a seguir en lo pedagdgico, didactico y metodoldgico,relacionado

a la actividad educativa.

1.1.3. Aspectos curriculares y legales a considerar en el modelo.

El (Ministerio de Educacién, 2021) expone que: “las competencias de matemadticas se articulan en
resolucién de problemas, toma de decisiones y pensamiento critico” (...) (p.8). Esta estructura
moderna de las matematicas fortalece la capacidad para resolver problemas con analisis critico y
reflexivo, considerando el desarrollo de habilidades y destrezas por medio del razonamiento ldgico

matematico.
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La estructura curricular para el drea de matematicas establece bloques curriculares en donde
constan los objetivos del area, destrezas con criterio de desempefio, criterios e indicadores de
evaluacidn, la cual permite al docente realizar su planificacién micro curricular para ser llevada a la
practica en el aula. En cuanto a la estructura curricular del modelo, se basa en las disposiciones meso
curriculares de la institucion, las cuales a su vez son parte de la estructura macro curricular. Aqui se
destacan los fines y principios de la educacidn, proyectada por las politicas del gobierno en temas

educativos.

Por otro lado las leyes garantistas de los derechos y obligaciones de la educacidn, forman parte
del marco legal necesario para respaldar juridicamente la actividad educativa. Por tal razén se cita la
(Ley Organica de Educacion Intercultural, 2011), actualizada al 24 de marzo de 2021, en el articulo 26,

la cual sefala que:

“La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e
inexcusable del Estado. Constituye un drea prioritaria de la politica publica y de la inversidon
estatal, garantia de la igualdad e inclusién social y condicidn indispensable para el buen vivir.
Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar en

el proceso educativo” (p.2).

De igual forma en el articulo 47 de la misma ley, manifiesta la necesidad de identificar las
dificultades de aprendizaje en los centros educativos para atenderlas oportunamente con la finalidad

de garantizar la inclusidn de los estudiantes (Decreto Legislativo 0, 2021).

Este argumento legal es corroborado por la Ley Organica de Educacién Intercultural en su articulo
47 del registro oficial Suplemento 417 del 31-mar-2011, modificado 14-mar-2018, el cual manifiesta
las garantias del sistema educativo en la inclusion y la obligatoriedad de recibir a estudiantes con

necesidades educativas especiales en todos los centros educativos del pais.

Segun lo establecido anteriormente, es necesario tomar en cuenta que las necesidades educativas
no se dan unicamente a los estudiantes con discapacidad, si no para todos los que no logran los
aprendizajes y que necesitan de la orientacion y atencidon permanente del docente y de los demas
actores educativos. Por ello el profesor ha de buscar las estrategias para lograrincluir a los estudintes

en el proceso educativo.

1.1.4. Acciones y actitudes para el desarrollo de los aprendizajes.

Segun (Rubio Vargas, 2021) manifiesta que: el docente es conductor en la transformacion de la

educacion, el gestor del proceso de ensefianza que valora su esfuerzo y es artifice de las buenas
12



practicas educativas (...) (p.116). La practica docente es una actividad que demanda de un profundo
compromiso porque tiene en sus manos la educacion de nifios, nifias y adolescentes en proceso de
formacidn, asumiendo que un buen maestro es reconocido por la sociedad, distinguido y muchas
veces requerido como lider, porque la distincion, el respeto y la calidad de servicio forman parte de

esas cualidades muy apreciadas por la sociedad.

En relacion a la ensefanza de la matematica, ésta permite el desarrollo de habilidades y destrezas
a la hora de solucionar un problema, por esta razdn ésta asignatura es imprescindible en la formacion
del ser humano. A demas la matematica fortalece la capacidad de razonamiento y la toma de
decisiones. Esto implica buscar las estrategias metodoldgicas adecuadas que fortalezcan el proceso
educativo de los estudiantes. En este sentido se propone un modelo pedagdgico para la enseiianza de
la matemadtica en el nivel bdsico superior de la Unidad Educativa “Shushufindi” con el fin de lograr

mejores resultados de aprendizaje.

Segun (Romero Ortega, 2021) manifiestan que: el “modelo pedagégico de La Unidad Educativa
Shushufindi”” tiene como misiéon, formar seres competitivos y con valores para el “buen vivir”(...)(p.
20); esto significa que el modelo propuesto debe enfocarse de acuerdo a la filosofia y al curriculo de
la institucién, en relacidn a las diferentes areas de estudio, tomando en cuenta que el trabajo
disciplinar e interdisciplinar forman parte del proceso educativo actual, haciendo énfasis a lo que

manifiesta ( Torres del Castillo, 2016), “No se puede separar lo pedagdgico de lo curricular”.

En este sentido el modelo pedagdgico aplica el aprendizaje basado en problemas (ABP), con el fin
de cambiar los estilos de aprendizaje, con nuevas metodologias que contribuyan a la adquisicién de
nuevos conocimientos que generen destreza y habilidades en la resolucion de problemas reales. Para
ello es necesario proponer problemas cuyos contenidos sean relevantes para que el estudiante se

sienta motivado.

En relacidn a la practica educativa, el modelo pretende que el docente asuma una postura critica,
que identifique nuevas estrategias, procedimientos y técnicas que permitan construir el conocimiento
de la mejor manera posible. La atencidn de las necesidades educativas, la valoracién de posturas
criticas y el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje, son prioridades para el educador. Las
estrategias edificadoras del conocimiento, sefalan la “buena practica del docente” ( Quintero

Cordero et. al., 2020 p. (136-137).
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1.2.Proceso investigativo metodolégico.

Para el proceso de investigativo se aplicara el enfoque mixto, el cual toma variables cualitativas y
cuantitativas, con el objetivo de recabar, organizar y procesar la informacion del tema propuesto. Este
enfoque permitird la recoleccién de datos cuantitativos y cualitativos de la poblacién y muestra objeto

de estudio.

1.2.1. Poblacion y muestra.

Para la investigacidn se considera una poblacién de 120 estudiantes de décimo afio de Educacién
General Basica de la Unidad Educativa “Shushufindi” y seis docentes del darea de matematicas de la
misma institucion.

Para la muestra se elegird de forma selectiva (no aleatoria) un paralelo de décimo afo de
educacion general basica.

En el caso de los docentes del area de matematicas se tomara en cuenta toda la poblacion por ser
pequefia.

Métodos, técnicas e instrumentos.

Para la investigacidn se toma en cuenta el método, empirico y matematico.

1.2.2. Métodos empiricos:

Entrevista no estructurada a docentes del area de Matemadtica: para conocer el criterio sobre
dificultades de aprendizaje y las estrategias metodoldgicas utilizadas en el proceso de ensefianza —

aprendizaje.

Test dirigido a un paralelo de décimo afo: para identificar las habilidades en la resolucién de

problemas. Seguin consta en (anexo 2).

Observacidon de clases: para conocer el proceso metodolégico empleado por los docentes en el

desarrollo de las actividades de ensefianza y aprendizaje de la matematica. Segun (anexo 3).

1.2.3. Métodos Matematicos:

Para el uso estadistico en: la recoleccion, procesamiento, representacion grafica y analisis de

resultados de la investigacion realizada.
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1.2.4. Resultados cuantitativos.

Resultados del test donde se identifica las habilidades en la resolucion de problemas.

1.-Entre Carlos y Bruno tienen $ 300. La mitad de lo que tiene Carlos equivale a la tercera parte de

lo que tiene Bruno ¢Cudnto tiene cada uno?

Tabla 1

Habilidad en resolucion de sistemas de ecuaciones

Resultados %
Aciertos 76,67
Desaciertos 23,33
Total 100

Nota. Elaborado por el autor, (2022

Figura 1

Habilidad en resolucion de sistemas de ecuaciones
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Nota. Elaborado por el autor, (2022)

2. Un padre tiene 35 afios y su hijo 5 ¢Al cabo de cudntos afos la edad del padre sera cuatro veces

mayor a la de su hijo?

Tabla 2
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Habilidad para resolver problemas de ecuaciones de primer grado

Resultados %
Aciertos 33,33
Desaciertos 46,67
Total 100

Nota. Elaborado por el autor (2022)

Figura 2

Habilidad para resolver problemas de ecuaciones de primer grado
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Nota. Elaborado por el autor, (2022)

3.-Andrea ha heredado un terreno de forma triangular, desde su posicion puede observar el lado

opuesto con angulo de 48°. ¢ Cudl es el area del terreno?

Tabla 3

Habilidad para reconocer procesos geométricos y trigonométricos

Resultados %
Aciertos [#]1]
Desaciertos 40
Total 100

Nota. Elaborado por el autor, (2022)

Figura 3

Habilidad para reconocer procesos geométricos y trigonométricos
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Nota. Elaborado por el autor, (2022)

4.-El diametro de una lata de atun es de 9cm y su altura es de 4cm. ¢ Cual es el volumen de la lata?

Tabla 4

Habilidad para identificar formulas y procesos

Resultados %

Aciertos 06,67

Desaciertos 33,33
Total 100

Nota. Elaborado por el autor, (2022)

Figura 4

Habilidad para identificar formulas y procesos
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5.-¢ Qué figura completa la serie?
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Tabla 5

Habilidad para el razonamiento abstracto

Resultados %

Aciertos 43.33
desaciertos 56,67
Total 100

Nota. Elaborado por el autor, (2022)

Figura 5

Habilidad para el razonamiento abstracto
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1.4. Analisis de resultados
Entrevista

Segln entrevista realizada con fecha 10 de marzo del 2022 a docentes de matematicas de la

Unidad Educativa Shushufindi para tratar el tema “dificultades de aprendizaje de la matematica”, se
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analizo varios puntos concernientes al rendimiento escolar. Uno de ellos fue la poca participacion de
los estudiantes en clase, la falta de compromisos tanto del padre de familia como del estudiante en
asumir sus roles correspondientes. En cuanto a la participacién los docentes concluyen que: los
estudiantes asumen una actitud pasiva en clases. Comentan que al parecer no se sienten seguros de

si mismos a la hora de participar.

En cuanto a la falta de compromisos de los estudiantes manifiestan que: no son puntuales en la
entrega de tareasy les cuesta mucho resolver problemas. En cuanto a los padres de familia mencionan
gue en algunos casos hay despreocupacion, no estan pendientes de las actividades extra curriculares

de sus hijos y no colaboran en el control desde casa para que los estudiantes cumplan sus tareas.

Ante esta realidad institucional los docentes concluyeron que es necesario seguir tratando estos
temas mas seguido, con la intencidn de buscar soluciones oportunas, con el apoyo del padre de familia
y las autoridades de la institucion. Aseguran ademds que con la colaboracién del representante se

podra tener mejores resultados de aprendizaje.

Test dirigido a estudiantes de décimo afio.

En resumen las habilidades en la resolucidn de problemas no estan bien desarrolladas por los
estudiantes, estos tienen dificultades para interpretar, aplicar el razonamiento légico-abstracto.
En las actuales circunstancias se nota un gran vacio de conocimientos basicos Utiles para relacionar
conceptos e ideas en la resolucion de problemas. El factor que incide en los vacios de
conocimientos se le atribuye a la interrupcidn de clases que se dio con el surgimiento de la
pandemia, tomando en cuenta que, la matematica requiere de una constante orientacion del

docente.

Ante esta realidad, el proceso de ensefianza avanza a paso lento, los vacios académicos no
permiten acelerar el desarrollo de contenidos, pensando que la calidad es mdas valiosa que la
cantidad, no sirve de mucho proponer varios temas cada dia, cuando no se logran los resultados

de aprendizaje.
Observacion de clases a décimo afo paralelo A.

Con el permiso de la autoridad competente y la colaboracion del docente a cargo, se pudo observar
el desarrollo de clases en décimo afio paralelo A, donde se pudo constatar que hay poca participacién
de los estudiantes. El maestro explica los ejercicios de forma repetitiva, los alumnos copian y no
cuestionan las respuestas. En cuanto a lo metodolégico se observd que el docente resuelve los

ejercicios de forma mecanizada, no hay intercambio de ideas con el estudiante.
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En conclusidn, existe la necesidad de aplicar nuevas estrategias de ensefianza para lograr un
ambiente de trabajo propicio, con la participacion y colaboracidon del alumno interesado en la
construccion de sus saberes, dejando de lado esquemas caducos que asumen actitudes pasivas que

no permiten la creatividad ni la reflexién de los aprendizajes utiles para la vida.
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CAPITULO I1: PROPUESTA

2.1. Descripcion de la propuesta.

La presente propuesta estd enfocada en la contribucion de estrategias pedagdgicas, metodoldgicas
y didacticas para la ensefianza de la matematica en el nivel basico superior de la Unidad Educativa
Shushufindi, con el propdsito de contribuir con los fundamentos tedricos y metodolégicos con las
técnicas activas de la enseflanza que permitan mejorar los resultados de aprendizaje en esta

asignatura.

El propdsito es valorar estrategias, métodos y procesos que conduzcan al enriquecimiento tanto
del docente como del alumno en su accionar educativo en el salén de clases.

2.2. Analisis de contexto.

La Unidad Educativa “Shushufindi” se encuentra ubicada en la provincia de Sucumbios en el
cantén que lleva su nombre, tiene cuarenta y dos afos de servicio a la comunidad. Actualmente tiene
aproximadamente mil quinientos estudiantes, distribuidos en los direntes niveles y carrearas técnicas.
En esta institucion laboran 75 docentes con diferente formacién académica, para el area de
matematicas existen seis profesores, algunos de ellos se han preparado en otras especialidades, sin

embargo estan laborando en esta area por requerimientos de la institucion.

Por otro lado las condiciones del plantel para permitir a estudiantes y docentes el desarrollo
educativo, basado en los objetivos de aprendizaje, no son tan favorables. El plantel no cuenta con la
infraestructura suficiente para recibir a los estudiantes. Actualmente el retorno a las clases ha
generado nuevas necesidades, especialmente en el tema de infraestructura, pues no hay espacio
suficiente para todos. Esto constituye una preocupacion latente para la comunidad educativa. Ante
esta situacion los profesores tuvieron que flexibilizar los horarios para impartir sus clases, formando
grupos de estudiantes, por lo que la interaccidn alumno-docente se da en tiempos cortos y las dudas

no seresuelven en su totalidad.

Asi mismo hay docentes que siguen arraigados en el modelo tradicional, algunos contindan
infundiendo el temor como una estrategia para que el estudiante valore su asignatura. Estos
procedimientos ortodoxos no permiten la inclusion de las nuevas tendencias pedagdgicas en el
proceso de ensefianza. En este sentido se prevé que el docente vaya incorporando nuevos estilos de
ensefianza, con el uso de las técnicas activas de aprendizaje y que valore el pensamiento critico y

reflexivo en la resolucién de problemas.
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2.2.1. Fundamentos tedricos en las dimensiones: Pedagogia y teorias del Aprendizaje.

La pedagogia se encarga de estudiar la educacién en todas sus dimensiones, orienta la aplicacion
de las estrategias metodoldgicas que el docente utiliza en el proceso de ensefianza-aprendizaje. A
demas pretende la formacién integral del ser humano en su desarrollo social e integral (Medina Rivilla

& Salvador Mata, 2009, p.7).

Desde nuestro punto de vista la pedagogia es ciencia y arte a la vez, puesto que proporciona las
bases tedricas necesarias para direccionar el proceso educativo. Es arte por cuanto el docente se
convierte en el artista intermediario de la ejecucion de los fundamentos tedricos del aprendizaje en
el saldn de clases, utilizando estrategias, buscando permanentemente nuevas formas de ensefar para

gue los alumnos aprendan y apliquen sus conocimientos en situaciones reales.

La pedagogia es ciencia porque fundamenta la educacién en todas sus dimensiones sociales y

explica el fendmeno educativo desde una perspectiva general.

Ademas el docente debe conjugar un conjunto de acciones para permitir desarrollar en los
estudiantes los aprendizajes deseados, tomando en cuenta que no hay un método o estrategia que
garantice el cien por ciento los resultados de aprendizaje. Esto significa que hay otros factores que
influyen como por ejemplo: el estado emocional, condiciones ambientales y factores externos no

programados.

Por otro lado la dimensidn tedrica de los aprendizajes hace énfasis en las distintas corrientes y
modelos de ensefianza mas utilizados en el proceso educativo a través de la historia, cuyas

caracteristicas se describen a continuacion:

El modelo tradicional es el mas utilizado en el ambito educativo y se caracteriza por su disciplina
impuesta por el docente, el conocimiento ya estd elaborado y solo se necesita depositarlo al
estudiante. Paulo Freire en sus relatos criticos mencioné que “la educacién tradicional funciona como
un banco donde el docente deposita sus conocimientos al alumno y este los recibe con obediencia sin
lugar a la reflexion o critica” (Becerril-Carvajal, 2018). En este modelo el docente cumple un rol

protagdnico y el estudiante es el receptor de los conocimientos.

El conductismo se centra en la categoria del estimulo - respuesta y se caracteriza por adoptar una
conducta repetitiva de los aprendizajes. Este modelo se sigue utilizando de forma indirecta, segun las
caracteristicas del 4rea de estudio, debido a que muchas de ellas requieren de la repeticion y

sistematizacién de los contenidos.
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El Modelo Romantico o experimental, es un modelo que toma en cuenta las experiencias del
estudiante para construir un nuevo conocimiento. Aqui el alumno aprende libremente de forma

natural y espontanea, puede tomar decisiones propias.

El cognitivismo explica cdmo se procesa la informacidon por medio de la mente, qué papel juega
nuestra inteligencia en la retencion de los aprendizajes, las caracteristicas psicoldgicas que favorecen
el proceso educativo se estudian en este modelo. Ademas se reconoce todos los elementos necesarios

para el aprendizaje como: la atencion, percepcion, lenguaje y pensamiento critico.

El constructivismo explica que el estudiante cumple un rol protagdnico y el docente es el
orientador o facilitador de los aprendizajes. Se caracteriza por que el estudiante construye su propio
aprendizaje, basado en el trabajo colaborativo en interacciéon con sus compafieros y el docente. Aqui
se destaca la teoria de Ausubel, el cual manifiesta que los aprendizajes deben ser significativos, utiles

para la vida.

Por otro lado el conectivismo se basa en el uso de las herramientas tecnolégicas para desarrollar
el proceso de ensefianza — aprendizaje. En matematicas hay herramientas que se utiliza para facilitar

el aprendizaje como por ejemplo: “geogebra”, videos, juegos interactivos, entre otros.

Por otro lado las bases tedricas que sustentan al modelo pedagégico han sido elegidas
considerando sus implicaciones en la ensefianza de la matematica, en aspectos puntuales del proceso
de aprendizaje. El estudio de la matematica requiere conductas repetitivas para que el alumno vaya
construyendo sus conocimientos. Esto implica repetir procesos, aplicar leyes, calculos aritméticos,

entre otros.

Por lo expuesto anteriormente, la corriente conductista se incluye en el aprendizaje de la
matematica, forma parte del proceso sistematico que se requiere para solucionar un problema, por

lo que explica la relacién de las conductas de repeticidn en el desarrollo del aprendizaje.

La teoria del congnitivismo por su lado expone que el alumno requiere de procesos mentales para
interpretar y resolver problemas, mediante el razonamiento numérico. Entre tanto que el enfoque
del constructivismo, seiala al estudiante como el creador de su aprendizaje, el cual le permite adquirir

nuevos conocimiento en base a sus experiencias.

Esto implica que los roles tanto del docente como del alumno se inviertan, lo que antes era para el
docente ser el centro del proceso como duefio absoluto del conocimiento, ahora pasa a ser un
orientador y guia en el proceso de aprendizaje, haciendo énfasis en la  libertad que tiene el

estudiante para desarrollar la creatividad como elemento necesario en la adquisicién del
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conocimiento. Esto significa que aprender matematicas basado al enfoque constructivista, demande
del compromiso del alumno en su auto preparacion, sea indagando, participando, compartiendo
ideas, colaborando con sus compafieros, siendo critico y reflexivo a la hora de solucionar un

problema.

De igual forma el modelo se sustenta en la pedagogia socio critica para rescatar los vinculos con la
sociedad y la autonomia del pensamiento critico en los estudiantes, procurando un ambiente
empatico, humanistico, inclusivo e igualitario y que desarrolle valores. Por lo expuesto la pedagogia
socio- critica valora el aporte cualitativo del estudiante, le interesa su forma de pensar, de actuar y

de interpretar el mundo que lo rodea.

En relacion al conectivismo se usa herramientas especificas para la ensefianza de la matematica
como “geogebra”, es un programa que sirve para trazar segmentos, dibujar, proyectar figuras, etc. A
si mismo ésta teoria hace posible la ensefianza hibrida cuando el docente utiliza los medios
tecnoldgicos para impartir sus clases, de tal manera que el alumno puede interactuar en cualquier

lugar en cualquier momento por medio de un dispositivo, sea computador, teléfono entre otros.

Es importe también considerar los ejes transversales en todo proceso educativo, porque permiten
complementar la formacion de los estudiantes con valores y autoconciencia del mundo que los rodea,

Ill

por esta razdn en nuestra institucién tenemos un eje principal “el cuidado del medio ambiente”. Esto
permite que el alumno valore la importancia de contribuir con la limpiezay el cuidado de areas verdes
de la institucién. A demas la formacidn en valores permite el desarrollo del ser humano en todos los

aspectos que requiere la sociedad.

2.2.2. Proyecciones de la didactica y estrategias metodoloégicas.

La didactica como disciplina pedagdgica busca que la ensefianza se desarrolle en los diversos
contextos y ambientes de trabajo, mediante la intercomunicacion entre docentes y alumnos, donde
puedan reflexionar y plantear mejoras permanentes en el proceso educativo ( Medina Rivilla &

Salvador Mata, 2009, p.7).

Por lo expuesto anteriormente, el modelo propone la metodologia activa “ABP” (aprendizaje
basado en problemas), como una técnica que permite al alumno desarrollar aprendizajes significativos
por medio de la resolucion de problemas de la realidad. Para ello se recomienda formar grupos
pequefios de estudiantes, y a cada grupo se proponga un problema distinto con el fin de diversificar
el aprendizaje. Esto implica que se active el trabajo colaborativo entre estudiantes y que el docente

pueda intervenir oportunamente cuando sea necesaria la orientacion en el desarrollo del aprendizaje.
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En cuanto a los métodos también se pude usar el mapeo cognitivo para relacionar conceptos e
ideas de los temas propuestos. A demds se ha de emplear el razonamiento légico numérico,

algebraico y abstracto, fomentando el pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes.

En cuanto a los objetivos se establecen de acuerdo al problema, es decir qué resultado de
aprendizaje se lograra al resolver dicho problema, qué beneficios tendra el estudiante en base al

nuevo conocimiento, incluso cual seria el indicadores de calidad.

En cuanto a los temas el meso curriculo define los contenidos que se desarrollaran en base a los planes
y programas de estudio del Ministerio de Educacién, el cual determina la estructura curricular para
todos los niveles y subniveles de educacién. Sin embargo el curriculo tiene la caracteristica de ser

“flexible” y adaptable de acuerdo a los diferentes contextos donde se desarrollan los aprendizajes.

En relacidn a los recursos necesarios para el desarrollo de las actividades, se requiere los
suministros escolares, los medios tecnoldgicos comunes para indagar y profundizar el conocimiento
como: computadoras, teléfonos, entre otros. Estos dispositivos sin bien no son de uso obligado en el
colegio, pero es necesarios que el estudiante disponga en sus hogares para facilitar su aprendizaje,

con la supervisién de los padres de familia para verificar su buen uso.

En lo referente a la evaluacion: se considera esencialmente una rubrica que identifique los logros
alcanzados por los estudiantes, cuyo propdsito fundamental es no improvisar criterios que se
evaluaran en lo posterior. De la misma manera la evaluacion trae consigo la autoevaluacion que
permite la reflexion individual del nivel de logros alcanzado y sus posibles mejoras, la coevaluacion
cuando docente y estudiante valoran mutuamente los resultados obtenidos con la intencidn de
identificar los aspectos mejorables en el proceso educativo. La heteroevaluacion se utiliza para
verificar el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje, reforzar los temas en los aspectos que

requieran los estudiantes de forma general.

En definitiva la evaluacion no es solamente el registro cuantitativo de una calificacion, sino la
identificacion de dificultades de aprendizaje con el propdsito de mejorar estrategias y procedimientos

que permitan cumplir los objetivos de aprendizaje.

2.2.3. Proyecciones curriculares: estructura, interrelaciones disciplinares, transdisciplinariedad.

El curriculo como instrumento que organiza el conjunto de saberes, estd encaminado a la
formacidn de la persona, en base a los requerimientos de la sociedad. Segun ( Gaibor Saltos & Cortijo
Jacomino, 2015) maniestan que:” El disefio curricular es un referente articulador de los resultados de

aprendizaje” (...) (p. 12). Esto significa que el curriculo estructura los contenidos que haran posible la
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formacion del estudiante, considerando el nivel o afio de estudio. A demas el curriculo sefiala las
diferentes areas del conocimiento que intervienen en cada nivel educativo escolarizado del pais. De
igual forma las tendencias curriculares actuales de la educacién se basan en cuatro pilares
fundamentales que forman al ser humano como: “aprender a conocer, aprender a hacer, aprender
a vivir juntos y aprender a ser” (UNESCO, 2020). Estos pilares describen los tipos de aprendizajes
qgue necesita el ser humno para su desarrollo social. Saber conocer por cuanto el estudinte necesita
aprender por su cuenta y de la mejor manera. El hacer implica hacer bien las cosas con habilidad,
destreza para formar seres competitivos. El otro aspecto es aprender a vivir juntos que consiste en
seguir ciertas normas de convivencia y buenas relaciones entre las personas. El Ultimo requisito es
aprender a ser , puesto que el ser humano debe conocerse a si mismo para formarse en valores vy

cualidades distintivas que demuestren su preparacion en cualquier actividad o circuntancia.

En relacién al perfil de salida de los bachilleres del Ecuador, tiene como meta principal la formacién
integral del ser humano para el desarrollo social, el cual se va formando desde los primeros afos de

estudio

Por otro lado Fander Falconi (Ministerio de Educaciéon, 2018) emite el “ACUERDO MINEDUC-
MINEDUC-2018-00089-A(2018)(p.3)”, donde da a conocer la distribucién de las horas pedagdgicas

para los diferentes nivele de edcuaciéon como se detalla a continuacion:

Tabla 6

Distribucion de horas pedagdgicas del Nivel Bdsico superior

Areas Asignaturas Horas
Padagdgicas

Lengua v Literatura Lengua y Literatura [
Matemdatica M atematica 6
Ciencias Socialas Ciencias Socizles 4
Ciencias Naturales Ciencias Metura es 4
Educacion Cultural y Artistica Educacian Culturaly Artistica 2
Educacidn Fisica Educaclén Flslce 5
lengua Extranjera Ingles 5
Proyectos Escolares 2
Desarrolo Humeano Integral 1
Horas podaogdgicos totales 35
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En cuanto al curriculo institucional, se encuentra estructurado conforme lo establece el macro
curriculo, donde constan las nueve asignaturas para los distintos subniveles de educacion basica con
su respectiva distribucién de las horas pedagdgicas. Para matematicas el curriculo prevé 6 horas
pedagdgicas para el subnivel basico superior. De igual forma la asignatura de matematicas en el meso

curriculo esta estructurada de la siguiente manera:

v" Objetivos del drea.

v" Destrezas con criterios de desempefio (imprescindibles y deseables).

v' Tres bloques curriculares( algebra y funciones, geometria y medida, estadistica y
probabilidad)

v" Evaluacién( criterios e indicadores de evaluacion)
Entre tanto que para el micro curriculo el modelo considera los siguientes elementos:

Contenido.

Objetivos de aprendizaje.

Ejes trasversales

Destrezas con criterio de desempenio.

Estrategias metodoldgicas.

Adaptaciones curriculares.

Refuerzo académico o retroalimentacién permanente.

Evaluacién(criterios e indicadores en base a una rubrica)

NS N N N N N N

Resultados de aprendizaje e indicadores de calidad

Para la interdisciplinaridad se realiza proyectos educativos donde se relacionan los aportes de las
diferentes areas de estudio y la elaboracidn del producto final. Respecto a la transdisciplinaridad a
considerarse en este nivel, depende del grado de trascendencia de los eventos importantes
abordados con el aporte de las disciplinas, por ejemplo: con el uso de la matematica y ciencias
naturales se puede analizar el calentamiento global y sus repercusiones ambientales para todo el

mundo.

2.2.4. Propuesta de estrategias metodoldgicas para desarrollar el area del conocimiento
seleccionada.

Para el desarrollo de los aprendizajes en el nivel basico superior, el modelo propone considerar las
metodologias activas como: aprendizaje basado problemas, aprendizaje basado en proyectos,

aprendizaje colaborativo, el error como fuente de aprendizaje y desarrollo del pensamiento critico.
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De la misma forma las estrategias metodoldgicas para la aplicacion del aprendizaje basado en

problemas, se propone la consecucion de los siguientes pasos:

a. Indicaciones generales: El docente da a conocer la rubrica de calificacién y mas indicaciones que

seran tomados en cuenta en la evaluacion de los aprendizajes.

b. Andlisis e interpretacion del problema: El estudiante analizara de forma individual y en equipo los

enunciados del problema para extraer los datos e identificar las incégnitas.

c. Identifica necesidades de aprendizaje: El alumno identifica las necesidades educativas previas que

se requieren para entender el problema.

d. Auto preparacién: Un vez identificado las necesidades de aprendizaje, los alumnos necesitan
estudiar e indagar por su propia cuenta para sustentar cientificamente sus ideas y criterios de la

naturaleza del problema.

e.-Compartir ideas entre compafieros: Esta actividad ayuda a los estudiantes a consolidar las ideas
para la resolucién del problema, debatiendo sobre las dudas e inquietudes, con el fin de proponer de

forma conjunta la solucidn del problema.

f. Resolucion del problema: Luego de haber consensuado las ideas en el grupo los alumnos ya pueden

solucionar el problema.

g. Exposicion de resultados: Se organiza una plenaria para dar a conocer los resultados de cada grupo
de trabajo. Aqui el alumno puede expresar las dificultades encontradas durante el desarrollo del

problema y mas novedades a considerar.

h. Retroalimentacion: consiste en resolver preguntas de los estudiantes y/o reforzar los contenidos

de los temas expuestos, corregir respuesta y procesos empleados.

i. Valoracion de resultados: en este punto se permite la valoracidn critica y reflexiva de los resultados

de aprendizaje, su utilidad en cada contexto del estudiante. A continuacidn se explica el ciclo del ABP.

Figura 6.

Proceso de desarrollo del ABP
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Fuente: Aula planeta, (2015) y Elaborado por el autor, (2022).

En cuanto al desarrollo de los proyectos interdisciplinares, el Ministerio de Educacién viene
fomentando su aplicacién con la finalidad de interrelacionar las areas de estudio en la solucién de

problemas,

El aprendizaje basado en el error: seiiala que no importa las veces que se equivoque el alumno, lo
mas importante es que pueda reconocer su equivocacién y mejorar continuamente su aprendizaje. La
ensefianza del error es no volverse a equivocar en lo mismo. En este sentido el docente debe valorar

las respuestas errdneas y ensefiar en base a ellas.

A demas el aprendizaje colaborativo y el pensamiento critico debe estarinmerso en todo proceso
de aprendizaje, la valoracion de los resultados y la reflexién, son aspectos a considerar en la resolucion

de problemas.
Aplicacidn: ejecucion micro curricular.

En este sentido cada institucion tiene su propio esquema de planificacidn, por lo que no es
pertinente entrar en detalles. Sin embargo con el fin de puntualizar de forma practica el proceso de
aprendizaje con el uso de las metodologias activas, se ejemplifica mediante el planteamiento de un

problema basado en la realidad del sector.
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2.2.5. Ejemplo de planificacion: Aprendizaje basado en problemas “ABP”

Contenido: en base a las destrezas con criterio de desempefio propuesta por el “MINEDUC”.
Razonamiento geométrico.

Un agricultor dispone de un drea de terreno de 250 m de ancho por 500 m de largo, por lo que
decide hacer un cultivo de diez hectdreas de palma africana, para lo cual requiere asesoramiento de
un especialista agrénomo. Segun su criterio. ¢Qué interrogantes deberia resolver el agricultor
primero? Formule al menos 3 preguntas que haria al especialista, si Usted fuera el agricultor. Resuelva

dichas interrogantes.
Objetivo.

Resolver el problema de origen geométrico, aplicando procesos, formulas y calculos numéricos

para solucionar las interrogantes planteadas por el estudiante por medio del andlisis critico y reflexivo.
Eje transversal.
Cuidado del medio ambiente, practica de valores, justicia y solidaridad.
Destrezas con criterio de desempeiio:

1. Identificar e interpretar el problema utilizando el razonamiento légico-abstracto.

2. Resolver los cuestionamientos del problema por medio del trabajo colaborativo.
3. Valorar los resultados de aprendizaje en su contexto mediante la reflexidn y criterio personal.
Estrategias metodoldgicas: metodologias activas.

Aprendizaje basado en problemas.
Aprendizaje colaborativo.

Trabajo en equipo (formacidn de grupos de trabajo).

DN N NN

Desarrollar el pensamiento critico y reflexivo.
Adaptaciones curriculares

En este sentido se fomenta la inclusion, permitiendo la participaciéon de todos, incluyendo los

estudiantes con necesidades educativas especiales, asignandoles roles especificos en el grupo.
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Refuerzo académico o retroalimentacidon de aprendizajes: es un espacio para la intervencion

oportuna del docente, para responder dudas u orientar el desarrollo del problema, durante el proceso

de aprendizaje.

Recursos: los recursos se ajustan a las posibilidades econdmicas de los estudiantes, que va desde

unas laminas escritas a mano o el uso de equipos tecnoldgicos.

Evaluacion.

Criterios de evaluacion.

v

v

Distinguir la capacidad de interpretar un problema.

Planificar la evaluacidon para dar a conocer a los estudiantes las fechas y los temas

correspondientes.

Comunicar los horarios de evaluacién y la duracién de las mismas.

Sugerir la entrega puntal de las evaluaciones luego de haberlas realizado.

Revisar las evaluaciones con los estudiantes para comentar y analizar los aciertos vy

desaciertos.

Valorar los aprendizajes.

Indicador de evaluacion:

1.-Explica acertadamente el proceso empleado en la resolucién del problema.

2.-Emite criterios, opiniones que contribuyen en la resolucion del problema.

3. Comparte ideas entre comparieros para consensuar las respuestas.

Tabla 7.

Rubrica de evaluacion del aprendizaje

Categorias Poco satisfactorio Satisfactorio Muy Satisfactorio
(1-6) (7-8) (9-10)
Identifica e Identifica e Identifica e Identifica e
interpreta el interpreta interpreta interpreta
problema. erroneamente el medianamente el totalmente el

problema a resolver.

problema a resolver.
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Aplica procesos
l6gicos para la
solucién del

problema.

Expresa
adecuadamente la
solucién del

problema.

Es puntual en la
entrega.

Aplica los procesos
I6gicos de manera
inadecuada y no
utiliza

correctamente.

Da solucién
numérica errénea
del problemay no

emite detalles.

Entrega la resolucién
el problema con
retraso e inadecuada
presentacion.

Aplica los procesos
Iégicos para resolver
problema pero no
los utiliza

correctamente.

Da solucién
numeérica al
problema sin emitir

detalles.

Entrega la resolucién
el problema con
retraso y aceptable
presentacion.

Aplica los procesos
I6gicos para resolver

problema.

Expresa
adecuadamente la
solucién del

problema.

Entrega
puntualmente el
problema resuelto
con la debida
presentacion.

Fuente: Instruccion del docente de didactica, (febrero 2022) y elaborado por el autor, (2022)

Resultados de aprendizaje e indicadores de calidad: es la demostracién de los conocimientos

adquiridos y eficacia en la aplicacién de los aprendizajes en contextos similares, en base a las

siguientes consideraciones:

v" Plantea al menos una estrategia para resolver un problema.

v" Organiza los datos correctamente y expresa criterios para resolver el problema.

v Emite criterios y sugerencias para la resolucion del problema.

v Resuelve el problema en menos de 20 minutos.

v" Aplica el pensamiento critico para valorar los resultados obtenidos.

El presente modelo esta enfocado en brindar las pautas pedagodgicas necesarias con nuevas

perspectivas en las acciones que realiza el docente en el aula, asumiendo que los aportes tedricos

del aprendizaje

fortalecen la actividad metodoldgica y didactica en los diferentes escenarios

educativos. Este modelo es el resultado de una investigacion de los aportes de autores, docentes-

tutores y compafieros que hemos compartido en el trayecto formativo del periodo académico, con la

intencidon que les sea de utilidad a los lectores colegas dedicados a la ardua terea de ensefar.
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2.3.Validacion de la propuesta por especialistas.

Para la validacion de la presente propuesta pedagdgica se selecciona a profesionales con formacién
en ciencias de la educacién o pedagogia desde cuarto nivel en adelante, con un minimo de servicio de
diez afos en la carrera docente o similar, con el propdsito de valorar, verificar y establecer

sugerencias que contribuyan al mejoramiento de la propuesta. Observar anexo 6

Una vez compartida lainformacion a los especialistas por medio de las herramientas digitales, se pudo
conocer las opiniones en cuanto a la factibilidad, pertinencia, novedad y funcionalidad de la propuesta

pedagdgica, dando como resultados lo siguiente:

Tabla 8

Resumen de resultados del criterio de especialistas

Categorias Porcentaje
Poco adecuado 0%
Adecuado 0%
Bastante adecuado 50%
Muy adecuado S50%

Total 100%

Nota. Elaborado por el autor (2022)

Figura 7

Resumen de resultados del criterio de especialistas

Criterio de especialistas

1LEH

Poco adecuadcko Adecuado Bastante adecuado 4 [ Iy AThE e ]}

Nota. Elaborado por el autor 2022
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En cuanto a los resultados visibles la mayoria opina que es procedente y valida la propuesta. Estos
resultados motivan a precisar estrategias y procesos que permiten mejorar el trabajo, tomando en

cuenta que toda obra es perfectible.

2.3.1. Sugerencias de los especialistas.

Una sugerencia a considerar es: “tomar en cuenta el factor socioeconémico de la institucién”: En este
caso el especialista manifiesta que: se tome en cuenta la realidad social y econémica del sector, se
considere estilo de vida, formas de entender y de actuar de la comunidad educativa y por sobre todo
los aspectos que demanden inversidn de recursos econdmicos. Para ello se prevé que la propuesta
como tal no implique desarmonizar el contexto educativo. Sin embargo el alcance del modelo

pedagdgico es a nivel de propuesta. Ver anexo 7
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CONCLUSIONES.

El andlisis del contexto de los fundamentos tedricos para la ensefianza de la matematica
fueron extraidos, previa revisién de las diferentes teorias de aprendizaje que se relacionan al
proceso de enseflanza de esta asignatura como son: el conductismo, cognitivismo,
constructivismo, conectivismo y pensamiento critico y reflexivo, basado en la pedagogia socio-

critica.

Para determinar las necesidades de aprendizaje fue necesario realizar un test que identifique
las habilidades en la resolucién de problemas donde se debia utilizar los distintos
razonamientos. En este aspecto se determind que si existen dificultes de aprendizaje en la
matematica. Ademas en la observacion de la clase se constatd que hay poca participacién de

los estudiantes, con escasas ideas en el desarrollo del tema propuesto por el docente.

En cuanto al disefio del modelo pedagdgico, se concretd su estructura y pudimos ordenar,
clasificar y plasmar las ideas para su construccion, puesto que se aprende haciendo con
esfuerzo, sacrificio y voluntad propia. Aqui fue productivo relacionar todos los mdédulos que
se desarrollaron durante el periodo de clases, los cuales sirvieron de base para enfocar ideas

en el diseio del presente trabajo.

El desarrollo del modelo pedagdgico sirvid para plasmar ideas en base a experiencia

adquiridas como docente, ademas se pudo conocer nuevas metodologias de aprendizaje y

proponerlas para una posible aplicacién en el salén de clases.

Respecto a la valoracidon por especialistas, es una buena oportunidad para recibir sugerencias

y tenerlas en cuenta para mejorar el trabajo investigativo.
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RECOMENDACIONES

Para la contextualizacién del marco tedrico, se recomienda que se analice las teorias de
aprendizaje de acuerdo a la naturaleza del area de estudio, con el fin de orientar
objetivamente el desarrollo de los procesos pedagdgicos y metodoldgicos en el darea

correspondiente.

Para la identificacién de las dificultades de aprendizaje, se recomienda hacerlo mediante la
resolucidon de un problema con el método ABP, de esta manera distinguir y valorar las
diferentes habilidades del estudiante en los siguientes aspectos: Trabajo en grupo, compartir

ideas y valorar respuestas.

Para el disefio del modelo pedagdgico por areas de aprendizaje, se recomienda tener claro los
objetivos para medir el alcance de la propuesta, con el propdsito de orientar adecuadamente

su disefio y elaboracién.

Para el desarrollo del modelo pedagégico se recomienda ser originales y plasmar ideas
propias, basandose en la experiencia personal y en los aportes de: docentes, tutores y autores

de obras educativas reconocidas a nivel nacional y mundial.

Para la valoracidn de especialistas, se recomienda elegir profesionales de alta trayectoria en
la docencia para que las sugerencias emitidas por ellos, nos permitan mejorar el modelo

propuesto.

36



BIBLIOGRAFIA

Aparicio Gémez, O. Y., & Ostos Ortiz, O. L. (2018). El constructivismo y el construccionismo. Revista
Interamericana De Investigacion Educacion Y Pedagogia RIEP, 11(2), 115 - 120.
https://doi.org/https://doi.org/10.15332/s1657-107X.2018.0002.05

Barrios Gaxiola, M. I., & Frias Armenta, M. (2016). Factores que Influyen en el Desarrollo y
Rendimiento Escolar de los Jévenes de Bachillerato. Revista colombina de Psicologia., 25(1),
63-82. https://doi.org/http://dx.doi.org/10.15446/rcp.v25n1.46921

Becerril-Carvajal, B. (2018). Critica y propuesta de educacién en Paulo Freire. La Colmena(97), 1-13.
Recuperado de: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=446356088007

Cantor Isaza, J. F., & Altavaz Avila, A. C. (2019). Los modelos pedagdgicos contemporaneos y su
influencia en el modo de actuacién profesional pedagdgico. Varona. Revista Cientifico
Metodoldgica(68), 1-6. Recuperado
de:http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51992-
82382019000100019&Ing=es&tIng=es

Decreto Legislativo 0. (25 de Enero de 2021). ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DEL ESTADO. En
CONSTITUCION DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR. Registro Oficial 449 (pags. 1-219).

Recuperado de: https://www.defensa.gob.ec/wp-
content/uploads/downloads/2021/02/Constitucion-de-la-Republica-del-Ecuador_act_ene-
2021.pdf

Gaibor Saltos, M., & Cortijo Jacomino, R. (2015). Primisas para el disefio curricular en la educacion
superior. En Quito, Ecuador: Arturo Daniel Rojas Rojas (pags. 1-200). Juridica del Ecuador.

Ley Organica de Educacidon Intercultural. (2011). Segundo Suplemento del Registro Oficial No.417.
Quinto Suplemento del Registro Oficial 561, 19-X-2021, Il, 1- 28. Recuperado de:
https://www.registroficial.gob.ec/index.php/registro-oficial-
web/publicaciones/suplementos/item/14557-segundo-suplemento-al-registro-oficial-no-
417

Medina Rivilla, A., & Salvador Mata, F. (2009). Diddctica General. Madrid: UNED. Recuperado por:
http://ceum-morelos.edu.mx/libros/didacticageneral.pdf

Ministerio de Educacidn. (09 de junio de 2021). Curriculo pririzado sierra Amazonia 2020- 2021. Plan
Aprendemos Juntos en casa. Quito, Pichincha, Ecuador.

Ministerio de Educacién. (2018). Constitucidn de la Republica Del Ecuador. ACUERDO Nro. MINEDUC-
MINEDUC-2018-00089-A.[Ministerio de Educacion], 1- 4. MINEDUC. Recuperado de:
https://www.academia.edu/39908939/MINEDUC_MINEDUC_2018_00089 A

Ministerio de Educacién. (2018). Constitucidn de la Republica Del Ecuador. ACUERDO Nro. MINEDUC-
MINEDUC-2018-00089-A.[Ministerio de Educacion], 1-7. Recuperado de:
https://drive.google.com/file/d/1uGImCy6xFRLIIJhgNdYTa8q68dHZb-h9/view

OCDE/CAF/CEPAL. (2018). Perspectivas econdémicas de América Latina 2018. Repensando las
instituciones para el desarrollo, 1-227. https://doi.org/http://dx.doi.org/10.1787/leo-2018-es

37



Quintero Cordero, Y. J., Bustillo Pefia, M. A., & Cuba Hernandez, M. V. (2020). LA EDUCACION Y
FORMACION DOCENTE COMO EJES FORJADORES DE UNA SOCIEDAD HUMANIZANTE, EN EL
CONTEXTO. En V. Autores, LIBRO DE IVESTIGACION APROPIACION, GENERACION Y USO
EDIFICADOR DEL CONOCIMIENTO LATINOAMERICANO (Vol. 1, pags. 1-638). Quito: REDIPE
(95857440).

Romero Ortega, J. E. (2021). MODELO PEDAGOGICO PARA LA UNIDAD EDUCATIVA
SHUSHUFINDI.[MAESTRIA EN PEDAGOGIA]. Universidad Israel , Quito. Recuperado de:
http://repositorio.uisrael.edu.ec/handle/47000/2855

Rubio Vargas, I. (2021). GESTION DEL CONOCIMIENTO Y BUENAS PRACTICAS EDUCATIVAS. En V.
Autores, LIBRO DE INVESTIGACION APROPIACION, GENERACION Y USO EDIFICADOR DEL
CONOCIMIENTO (pags. 1-168). Quito: REDIPE (95857440).

Saldarriaga Zambrano, P. J., Bravo Cedefno, G. d., & Loor Rivadeneira, M. R. (2016). La teoria
constructivista de Jean Piaget y su significacién para la pedagogia contemporanea. Dominio
de las ciencias, 2(3), 127-137. Recuperado de:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5802932

Torres del Castillo, R. M. (16 de 02 de 2016). "En el Ecuador el modelo pedagdgico no ha cambiado".
OTRA EDUCACION: https://otra-educacion.blogspot.com/2016/03/en-el-ecuador-el-modelo-
pedagogico-no-ha-cambiado.html

UNESCO. (2022 de 01 de 2020). Los futuros de la educacion. https://es.unesco.org/news/unesco-
lanza-consulta-mundial-iniciativa-futuros-educacion

38



ANEXO 1

ANEXOS

Encuesta dirigida a docentes del drea de matemdticas

ENCUESTA IMKIGIEA A DOUCEN TES DEL AHEA DE MA TEMATIUAS DE LA
UNIDAD EDUCATIVA“SHUSHUFINDI™

Encuesta para conocer el coteno del docente en el procese de ensenanza de la

matemiitica

Companers docente por laver responda las sigulentes interrogantes, segun su
criterio u opinion persona,

| -Considera usted gue el estudiante tien: mzyores dificu'tades de aprendizaje en la

asignatura de matematicas con relacion & otras?

5i|:| HDI:[

2 -Segin su cnterio: Una de las causas del bejo rendimienio en la matemdticas 5 lo

desmotivacion de o0s estud antes?

| :l 1§ I:l

3-la institucion cuents con un modelo pedagogico que criente el process de

ensefnnza de la matematica?

s v [

4. Cres que el moestro pecesta sotushizncion constante en el wEo y manejo de

harramentas metodologicas v didacicss en ln ensenanzs de las matematica:?

st | vo [ ]

5-Coasidera Usted que un modelo pedagbgico ayudaria a mejorar los resuliades de

aprendizaje en la matemdtica?

s [ ] o [
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ANEXO 2

Test para identificar habilidades en la resolucion de problemas

TEST DIRIGIDO A ESTUDIANTES DEL DECIMO ANO DE LA
UNIDAD EDUCATIVA SHUSHUFINDI

Encierre con un circilo of literal de lo respuesto goe sofuciona «f problema

I Fntre Carlos v Rmno tiensn 5 300 Lamitad de lo que tiene Carlos agoivale a 5 tencem
parte de lo que tiene Brune [ Cuinto tiene cada mmo?

a) Carlos tiere $120 y Bruno tiene § 180

b) Carlos tiene $180 ¥ Bruno tiene $12(.
w) Canlos tieoe 5 2000y Brono (vene 5 10,
d} 1 s dins tienen la mismn eantudad da dinesn

2-Un padre dene 35 afios v sa hijo 5 | Al cabo de cudnios afos la edad cel padre sera
Cualo veces mayor a la de su tijo?

al | afo

b) 9 afios
c) 3onos
dj 1 anes

3.-Andrea ha heredado un terreno de forma trangular, desde su posicién puede observar

el lado opuesto con dngule de 48°, jCuil es el area dzl temenc?

a) 499, Sm2.
) 672 m2
c) 999 m?
d) 1344.2 m?

4.-E! didgmetro de una lata de atin es de 9cm v su altura es de dem.;Coal es el volumen
de Iz Inta?

a) 56,52 cmi.
by 113,04 om?
c) 25434 emd
d) 101736 om3

5.~ Qué figurn complota la sene?

[l Rl =0

= | B | B4 | P | (]

M B [ I E
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ANEXO 3

Ficha de observacion segun modelo del Ministerio de Educacion

# Ml o
ahid Srmrenkoa

MINISTERIO DE EDUCACION
SECRETARIA DE AFOVO Y SEGLUIMIENTO A LA CESTION EDUCATIVA

INSTITUCION EDUCATIVA
FICHA DE OBSERYVACION AULICA

MNUMBRE DMEL IMMOENTE:

ASIGMATURA:

ARO O CURSD: FARALELC:

DMRECTIVO O DELEGADO:

FECHA DE LA OBSERVACION: TIEMPO: minutos
ORIETIVO.

Reflexionar y retroalimentar el desarollc del deszmpefio docente zon el fin de alcznzar
los estandares d= calidad educativa.

INSTRUCCIONES:

Lo Estindares de Desempefio Profesional Docente esiablecen las canictersticas v
desempenios generaes v basicos quz deben realizar los docente: para desarrollar un
pricesn de enseianm—aprendizae de calidad

Le: detenidamente cada item de la ribrica v evalie el proceso,

Use wna escalade 1a 5,

S—Excehonte, 4—Muy buena, 3=Buena, 2-Debe nrejorar y I-3ejora mmed b,
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ESTANDARES
GENERALES

VALORACION

ESTANDARES ESPECIFICOS

1] 3

| 3] 4]

3

DIMENSION A DOMIMNIO DISCIPLINAR vV CURRICTU

LAR

A.L El docerte conoce.,
comprende ¥y tiene
dominio del drea del
wiher que encefin, Ins
teorias e Investigociones
educatives ¥ su
didactica

A.11. Domina e dfirea del sabar que enseiia.

1. Utiliza un lenguase técnice apropicdo.

Z. Retroalirents sobre fa bese de errores
enconirados.

A.1.2. Conoce la relacion del area del saber qua ensefia con otras dis

ciplnas.

3. Relacionz of tema generedor de Ta clase con
otros disciplings.

4. Propicia la aplicecion de los aprendizjes del
area en ofras aress de estudio.

A3, Conece o dedadica de lo disgipling gue
investigaciones educativas que la sustentan.

panle, y las ban

H
s ©

8. Deszrrolla el proceso didactico a través de una
seciencia  de  actividedes:  anlicipacion,
construceion v consohdacion.

6. Ser apoya en material bishiogrifico chienido

en diferentes fuertes de consulta.

DIMENSION I GESTION DEL ATRENDIZAJE

B.1. El docerte
planifica para el proceso
e ensefianza
aprendizaje.

B.1.1. Planifica mediante la deamicion de objetvos acordes al nivel v al
grado/etrso escolar, ¢l contexio, alos estilos, ritmos y nacesidadas educativas de
los zstudianies, omzndo en cuentd e currdculo prescrivo v los estindares de

aprendizaje.

7. Los objetives de aprendizajes estin planteados
en funcién de los desempefios auténticos.

8. Los objetives de aprendizajes responden a las
necesidades ¢ intereses de los estudiances.

B.1.2. Panifica sus ciases para qus los estudiartes apliqu

relacionen con sus propios procesas de pprendrEaje

20 SHS conocimientos y

9. Las estalegias  metocologicas  permuten
demostrar desempefios awénticos.

L. [ocluye estraieyiies yue prepicien o releaion v
¢l pensamiento critice en los estudiantes, sobre
la base dz] proceso didactico.

L £}

. El docerte
mplementa procesos de
ensefanzn  aprendizzje

e un  clma qae
promuevs la
participacion v el
debae.

H.2.1. Comunicaa los estadiantes acerca de los objetivos
de la clase‘vmidad v cudles son log resultados esperados

aula

de aprendizaje a o
de su desempenio

nkio
en el

11. Al inicic de la clase, presenta el objetivo de
sprendizaje, utilizonds olgin reourse.

12. Reflextona con los esludiantes los desempefios
3 alcanzar.

B.2.2, Crea un ambiaibe posilive gue promuoeye el
didloge tomando en cuenin intereses. ideas y
necesidodes  educativas  especiales  de los
estudiantes para penerar redexin. indagacion,
anlisiz v dehate
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13, Aphi:a estrategins de trabajo ¢olaborative que
coadvuven i consolidar los procesos de
reflexion incagoeion, onalisis v debate.

14. Promueve un ambienie de paricipacion.

B.2.3. Orgariza y emplea el espacio, los materiales y los recusso
acuerde con la plhonlcacion y desanpeios esperados.

de mla, de

oA

15 Optimizer Ine recorsos didachens disponikles
en el aula.

1o, belecciona  recursos  didacheos  para el
cumplimients de los desempenos esperados en
los estudiantes.

B.24. Utiliza varias estrategias que oftecer a los estudiomes cammos de

aprendizaje colabomiive ¢ individual.

17. Utiliza puias de mstrucciones que orenten el
frabzjo colaborativo.

18, Apliza diversas estraegias constrictivas para
2l lnarn de aprendizaps

B.3. El cocente evalta,
retroalimenta e mforma

B.3.1. Promueve una culura de evaluacion gue permita

co-evaluacion de los estudianies.

In autoeva uacion v la

acerca de los procosse
de sprerdizaje de sus
estucianies,

19, Apliza msiramentos pam la evaluscior
coevaluacion

20. Toma decisienes oportunas en fuscion de los
resultados de la evaluacion.

B.3.2. Evalia lcs objetivos de eprerdizzje plonificacos durante su ejerckio

docente.

Il Lo expericncia Jde o apendicaje  diselida
permite verficar el cumplmuesto de los
objetivos de aprendizijes.

Z1. Bl decente propicia espacios de reflexion para
evidenciar el cumplimiento de los objetivos
planeados.

SARROLLO FROFESIONAL

MEMNSION C: DE

1]
C.1. [l docente =s¢
manhene  ochuclizado

fespecto o los avances e

C.1.1. Investiga ¥ s¢ actualiza pormanencemente en tzmas que ticnen directa
relacion con su 2eracio profesional ¥ con la reahidad de su entomo v la del

entomo de sus estudiantes,

mvesligocicnzs en o la

23 [eia y nmma puotvalioente la clase,

ensefianza de su drea del
aber.

24. Mantiens una actitud progetive (empatia, trato
cordial y respetucso).

C.12. Aplca expenencias y  codocimentos
asprendidos en los poeesos de  formacion,
relacionados con su ejercicio srofesional.

DMMENSION D: COMPROMISO ETICO

1. [l docente tieac
oltas expectativas
respecio al aprendireje

D.1.1. Comunice a sus cstudintes alins expedativas acerca de su aprendizaje.
basadas en la informacion real sobre sus capacidades v potencidlidades

individuales v grupales.

e todus los estudBantles.

5. Emplea un lenguaje  psettivo los

estindianies

con

2o. Estimula a los estudiantes para que amplien sus
conocimientos er la resolucion de problemas
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de la vida cetidiana en contextos personales y
sociales.

.2, El docente | IL2.1. Promueve y refuenza practicas que contnbuven g la construccion del Buen
promueve  valores  y | Viwir.

maramtiza el ejercicio | 27, Reflexiona won los estudiantzs sobre alginas

permranonte de los situiciones o hechos ocurndos en el aulan,
derechos humanos en el instipcion ¢ familiz que esddn relacionados
marco del Buen Vivir. con la practica del Baen Vivir,
28, Trat o lus estudianies por su peobie y con
respecio,

OBSERVACIONES GENERALES:

COMPROMISOS DEL DOCENTE OBSERY ADO:

MH'ENTE ORSERV AIMY (ESERVATMIR |1 ORSERVAIMH 2
CARGD: CA RGO
MNOMERE: NOMBRE: NOMBRE:
FIRMA FIRALA FIRM A
TFECIIA: FECILA: FECTIA:

Nota: Para el analis especifico del proceso de ensefianza de la matemdtica, se tomara en cuenta
tunicamente los aspectos que se relacionan al desempefio de los estudiantes y a los recursos

metodoldgicos y diddcticos que utiliza el docente.
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ANEXO 4

Autorizacion para la observacion dulica
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ANEXO 5

Evidencia de observacion dulica.
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ANEXO 6

Encuesta dirigida a los especialistas

CRITERIO DE ESPECIALISTAS PARA VALORAR EL
MODELO PEDAGOGICO EN LA ENSENANZA DE
LA MATEMATICA DEL NIVEL BASICO SUPERICR
DE LA UNIDAD EDUCATIVA "SHUSHUFINDI™

For tawer lca ol ¢ontonide ¥ rossasda Ias proguntae. on SAcse a ¢ cplnlen personal

T sfwsepir s eriber s cooed sss sl sl clies P s riserarnie el parsassssrnbes cocaedesios o eyt ic ™
Wy Wacreks
Tl wrrle seke g widee
rreremnn e

"GO ad el 00

Inmfarunro

2_;Saguen sU conserackon en gus nivel se ublca slmodeio modealo on cuanto a lo novedoso? ©
Baliey dadircu add
Bastanle adecusds
Adoiaado
Ll e T Y Ta S

LI ST

3. ¢ Indigue el nivel de aportocion gue brinds ol modelo pedagogico parn ol area de
matEmatica?

by moimoundo
Brstants adecinda

3. prehicpues el viesl cls Bpoetacidn opae brindis e mocdeio pedandgiog pars o) dosa e
MmATmrsicaT

Py adtecuads
Rasiianis wdocundo
Adwcuado

Fooo sdeouado

[E AR T I

4, JjMencionear = neeel che funcionalided del modelo padegogicos pars o drss de matematica? ©

Muy adecundo

Rastanis sdecuadn
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4. pMonononsr of nrdel oo oncinra e Gl modslio podagoginn parn ) area S matematies ot

by s becpnaunlis
Eastonle udessawndis
Alrica el
Feovo aden, Caiu
Irea dicuacdy
Ciezmecrribae los Suglen o =g Cquine ©iEr i we ool D rompor = 18 oro P,

el id it paueialn lang

ANEXO 7

Criterios de especialistas

Describa lss sugerencizs gue hana usted pare mejorar & propuesta.

4 I23pUeatEs

hingunz estd splicable = 2 realidad inslilusiona
Teorpan 20 a4 s ledcion socoeconamce de los eslodianizs de [a bnded Ecucalive

Kingure

ANEXO 8.

Informe de originalidad.
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