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INFORMACION GENERAL

Contextualizacion del tema

La educacién del siglo XXI se centra en la personalizacién, la igualdad, la colaboracién, la
comunicacion y las relaciones comunitarias, dado que las presentes habilidades son necesarias
en una economia global que cambia rapidamente y los estudiantes se capacitaran para empleos
gue aun no existen (Fuenmayor, 2020). Es necesario manifestar que la educacién es un
paradigma que estd en constante avance, y solicita de procesos acelerados que conlleven a la

satisfaccién de necesidades en tiempos predeterminados.

El contexto de la educacién en Ecuador y sus reformas educativas en los Ultimos tiempos han
intentado cambiar el modelo de ensefianza de lo tradicional que los estudiosos como Freire lo
denomina educacién bancaria, hacia un modelo social constructivista, este Ultimo modelo segin
estudios que pudieron recabar es el modelo actualmente vigente en la nacion, pero a pesar de
su larga trayectoria y una serie de modificaciones aun siguen presentando muchas
contradicciones, dado que, para algunos estudiosos del presente modelo se contrapone a la

transmisién de conocimientos (Chiluisa, 2023).

Dentro del mismo escenario, el sistema educativo ecuatoriano actualmente es utilizado para
dar respuesta a los cambios sociales y existe mucha informacidn con respecto a los beneficios
de la teoria constructivista, indicando que construir conocimiento a partir de un conocimiento
previo, emperico o cultural acumulado en los educandos o guiado por docentes, es util y tiene
muchos beneficios para los estudiantes que son el sujeto el cual responde a un aprendizaje

significativo (Chiluisa, 2023).

El presente estudio surge desde una necesidad, a ello un modelo pedagdgico, que se
direcciona desde la neurociencia combinado con la didactica, con la finalidad de acentuar sobre
las necesidades de la practica docente. Se dice que la neurociencia, es de gran importancia
actualmente, dado de tal manera que el docente es el iddneo de llegar directamente al cerebro
del educando para que el conocimiento que llegue a obtener sea significativo y esto se logra por
conocer desde el contexto que rodea al estudiante, hasta que la inteligencia sea mayormente

desarrollada en cada uno de ellos (Saquicela Richards, 2022).

La neurociencia en el campo de la educacién, es denominada por estudiosos
neuroeducacion, en la aplicacion docentes en desconocimiento responde a un modelo de
capacitacidon docente, cuyo nombre responde como neuroeducacion , dado que al no tener
programas de actualizacion, formacidn y capacitacion, se puede optar desde una hoja de ruta
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en proceso de desarrollo entre ello lo colaborativo, participativo y protagdnico de los docentes
en participacién, dado que la neuroeducacién se ajusta a nuevos programas a necesidades y

expectativas (Bricefio and Urbina, 2023).

En el escenario de la realidad la Unidad Educativa Eloy Alfaro, institucidon ubicada en Ecuador,
provincia de Los Rios, Canton Quevedo, cuyo espacio es de transformacion de agentes de
cambio, la misma que involucra a autoridades distritales, docentes, estudiantes y padres de
familia, que cumplen un rol protagénico en la sociedad respondiendo al desarrollo local en

funcidn de la matriz cultural y productiva del pais.

Por otro lado, radica una necesidad directamente al darea de matematica en el subnivel
superior, dado que quienes las ensefian tienden a aplicar un modelo pedagdgico un poco
tradicional el cual, consiste en lo memoristico y lo rutinario en lo intelectual, posiblemente,
porque en los estudiantes no se fomenta una educacion activa y participativa, sino repetitiva, es
decir, se incentiva a que el alumno obtenga un conocimiento a ciegas, lo cual va en detrimento
del proceso que debiese ser un 100% cambiante, para lograr un alto nivel académico (Galvan

and Siado, 2021).

Cabe resaltar que la asignatura de matematica es una de las disciplinas mas importante en el
desarrollo académico y profesional de un estudiante, pero es considerada por muchos como
compleja, de acuerdo con (Intriago et al., 2022) afirman que es una “ensefanza controversial,
debido a las variantes, emociones aunadas a la cogniciéon, dado que, la ansiedad y
desmotivacidn, propician la apertura de algunos caminos neuronales que cifien los aprendizajes

en esta asignatura”. (p 687).

El presente estudio busca disefiar un modelo pedagdgico que involucre a los docentes del
area de matematica con estrategias neurodiddcticas, puesto que este paradigma hoy en dia es
entendido como una disciplina que se ocupa de estudiar la optimizacién del proceso de
ensefianzay aprendizaje basado en el desarrollo del cerebro (pretende favorecer que aprendan

con todo el potencial cerebral) (Briones and Benavides, 2021).

Por consiguiente, los beneficiarios directos son los docentes y estudiantes del subnivel
superior, fortaleciendo asi, los dominios de conocimientos esenciales para el bachillerato. Por lo
tanto, entre la metodologia didactica que se incluird en este modelo es un plan de capacitacion
sobre la neurodiddctica y su incidencia en la asignatura de matematica, como atenuacién de la

realidad y poder tomar mejores decisiones de desarrollo.



Problema de investigacion

El problema de la investigacién surge como una alternativa para atenuacion de la misma a
través de un modelo pedagdgico que involucra la ensefianza de la matematica en el subnivel
superior, a ello se enfoca en Unidad Educativa Eloy Alfaro, que a su vez atraviesa la siguiente
realidad desde un contexto general; un estudio realizado a inicios del periodo lectivo 2023-2024,
a través de una evaluacién diagndstica de matematica en los cursos: octavo, noveno y décimo
afio de educacion general basica, se pudo comprobar a través de tres indicadores de evaluacion
que son: grupo A, grupo B, grupo C, que el 50% de la poblacién estudiantil se encontraba en un
nivel un poco bajo y promedio de conocimientos en el drea de estudio.

A ello resalta que la metodologia de ensefianza que aplicaban los docentes en el periodo
lectivo anterior era un 50% tradicional en ciertos contenidos académicos, a esto la critica de
acuerdo a la teoria de poder de Foucault en el ambito educativo, la misma que describe que la
educacidn tradicional como una muestra clara de la autoridad sobre otros y la resistencia que
muestran sobre los que poseen el poder (Kasely , 2015). Actualmente el claustro docente del
area de matematica esta conformado por nueve profesionales, cuya praxis docente consiste en
la preparacién del contenido: tema, objetivo, desarrollo que consistia desde la dindmica y
ejercitacién del conocimiento y desarrollo de contenidos haciendo uso los respectivos recursos,

en la respectiva hora clase, estipulado en la planificacién semanal.

De acuerdo a lo anterior, se opta por la aplicaciéon de un modelo pedagdgico innovador, dado
que adquirir conocimientos en matematica durante los procesos de formacién estudiantil es
necesario, puesto que dentro de este contexto los estudiantes se doten de un conocimiento que
los acompafiara durante toda su vida en las tareas mas comunes: administrar sus ahorros,
gestidon de su tiempo, resolucion de juegos con amigos y familiares, sobre todo, una capacidad

de abstraccion aguda que usaran para jamas dejar de aprender (Chiquito and Vélez, 2021).

La presente investigacién opta por un modelo pedagdgico desde la neurociencia en la praxis
docente de matemadtica del subnivel superior, se la podria denominar neurodidactica, el cual
consiste en el conjunto de procesos configurados de cambio que conllevan a un objetivo, un
propodsito, una realidad. Es importante recalcar de acuerdo a la teoria de Habermas (1984) citado
en (Gomez Duarte & Pefaloza Jiménez, 2014), se menciona que la intencionalidad en la
realizacién de un plan de accidon enriquece con las percepciones que tenga el individuo del
entorno a partir de un conocimiento que este hace de la situacién utilizando sus sentidos su
conocimiento y emociones el cual conlleva al cumplimiento de normas que hace de un entorno

como tal, a partir de una percepcion de posibles en interaccién con el medio.



A ello se plantea la siguiente interrogante de investigacion, como eje de cambio y alternativa

de atenuacién de la problematica actual que atraviesan los involucrados:

¢Como contribuye la neurodiddctica en la practica docente en el area de matematica del

subnivel superior en la Unidad Educativa Eloy Alfaro, 2023-20247

Objetivo general

Desarrollar un modelo pedagdgico basado en la neurodidactica para el area de matematica

del subnivel superior, en la Unidad Educativa Eloy Alfaro, 2023-2024.
Objetivos especificos

1. Contextualizar teéricamente el modelo pedagdgico para el drea de matematica basado
en la neurodidictica.

2. Diagnosticar la situacion actual de los docentes en los procesos de ensefianza-
aprendizaje de matemadtica en el subnivel superior.

3. Diseflar un modelo pedagdgico sobre la neurodidactica para la asignatura de matematica
del subnivel superior.

4. Valorar el modelo pedagdgico a través de criterios especialistas.

Vinculacidn con la sociedad y beneficiarios directos:

La presente investigacion, beneficia directamente a las ciencias sociales y la sociedad como
tal, dado que involucra al agente rector de desarrollo social, econdmico de una nacién, que es
la educacion considerada por muchos estudiosos como uno de los factores que mas influye en
el avance y progreso personal de las sociedades, enriqueciendo a la cultura, los valores, espiritu

gue nos caracterizan como ciudadanos de bien.

A la Unidad Educativa Eloy Alfaro como beneficiario inmediato, puesto que se plantea el
desarrollo de un modelo pedagégico innovador en su drea de desarrollo, el mismo que es
direccionado para el drea de matematica, considerada por estudiantes de poca facilidad de
aprender a desarrollar operaciones, debido a los procesos de ensefianza aplicado por los

docentes, repercutiendo de cierta manera en los estudiantes.

A esto, la indagacién reconoce a la neurodidactica como estrategia innovadora en los
procesos de ensefianza-aprendizaje el cual responde en un modelo pedagdgico con su
respectiva valoracidn, a su vez realizacion de un plan de capacitacién docente de sistemas de
acciones neurodidacticas para la ensefianza de matematica que contribuya de manera

significativa a los procesos de ensefianza docente, fortaleciendo asi el desarrollo de habilidades



comunicativas, emocionales y de agilidad cognitiva, la misma que influye en proporcién de
disponibilidad permitiendo asimilar los diferentes contenidos de desarrollo educativo

matematico y diversidad intelectual.

CAPITULO I: DESCRIPCION DEL PROYECTO

1.1. Contextualizacion general del estado del arte

1.1.1. Problema aresolver

El modelo pedagdgico en matematica generalmente esta direccionado en actividades
tradicionales, donde consiste que el profesor emite conocimientos, el alumno lo escucha y
acumula para después ser evaluado a través de un examen, este modelo convierte al estudiante
en personas pasivas y Unicamente el docente son quienes proporcionan los datos, el
conocimiento y los alumnos receptores impidiendo asi el desarrollo del aprendizaje significativo

(Galvan and Siado, 2021).

De acuerdo a lo mencionado en el parrafo anterior, el presente modelo pedagdgico reconoce

los siguientes fundamentos:

1.1.1.1. Pedagogia Humanista

Tiene como propésito la formacién del caracter del educando, entrenandolo para unavida
activa, diligente y esforzada que, mds alld de las satisfacciones personales egoistas, se
proponga la realizacion de valores o ideales superiores y desinteresados (Rodriguez, 2013). A
esto se puede argumentar, que el educando en la adquisicion de conocimiento de la
matemadtica denominada asignatura para la vida permitiendo asi la toma decisiones desde un

enfoque humanistico y desarrollador.

También el presente enfoque los procesos de ensefianza de matematica en el marco del
presente hace mencién el alumno es evaluado por sus logros académicos frente al docente,
la familia y los compafieros de clase, y si los logros son bajos, estos conducen a marginalidad
social y baja autoestima, ademas de potenciar la ignorancia de los recursos que le podrian
servir en el futuro para una involucracion ciudadana y social con experticia econdmica y

practica (Campo, 2022).

Se puede mencionar, que en la asignatura destaca es tipo de pedagogia, puesto que en el
escenario practico de la matematica es para la vida enfocado en los campos de accién de la
sociedad, y los estudiantes podran desarrollarse de manera activa esforzada en el desarrollo

de contenidos. Ademas, desde las funciones cerebrales las cuales operan desde el conjunto
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de actividades que parte de la ejercitacion del conocimiento y la aplicacién de valores que se

caracterizan en cumplir con un propésito.

1.1.1.2. Pedagogia Constructivista.

Un paradigma denominado constructivismo responde a una corriente pedagdgica creada
por estudiosos como Piaget y Vygotsky quienes se basan en la presente teoria de
conocimiento, la misma que postula la necesidad de entregar al alumno las herramientas
necesarias, para que el educando pueda crear su propio aprendizaje, por ejemplo, crear sus
propios procedimientos al momento de resolver un problema, lo cual implica la aplicacién de

ideas y modifiquen lo aprendido en ese momento (Benitez Vargas, 2022).

Ademds, dentro de los procesos constructivista, se conlleva un espacio que responde al
conductismo de acuerdo con (Garcia, 2022) en su investigacion concluyé que el enfoque
conductista permitié memorizar los conocimientos que necesitaban en su contexto, a su vez
el enfoque constructivista permitié comprender los datos, memorizarlos y construir un
aprendizaje significativo. Esto quiere decir que los modelos pedagdgicos requieren de
procesos de otros modelos con la finalidad del logro de objetivos a corto, mediano y largo

plazo.

Aprender matematica basado al enfoque constructivista, demanda de un compromiso por
parte del alumno, dado que este enfoque fomenta y responde en proceso de auto
preparacioén, que va ligado directamente de una accién, ya sea investigando, desarrollando y
compartiendo ideas y trabajando cooperativamente con el eje social, permitiéndole ser
reflexivo, analitico y critico al momento de resolver problemas que se enfrentan en los

diferentes escenarios de la vida real (Castillo, 2022).

1.1.1.3. Pedagogia socio-critica.

De acuerdo al contexto presente se describe al modelo pedagdgico socio-critico el cual se
suscribe a la didactica como una ciencia en la que concreta a la teoria pedagdgica, aqui la
didactica se hace visible dentro del escenario aulico, dado que en el proceso de interaccion
discursiva sobre un saber particular, se ocupa en proponer y de presentar respuestas a
interrogante propios de una disciplina y, particularmente en proponer formas de
interrelacidon discursiva disciplinar entre estudiantes, docentes y sociedad en general,
ademads por comprender no solamente el conocimiento sino también por interpretar el modo

de ser en la relacién sujeto-saber (Viveros and Sanchez, 2018).



Dentro de la teoria sociocritica, su pensamiento responde a escenarios en lo que el
estudiante puede formular preguntas que conlleven a respuestas bien pensadas y razonadas,
dado a que estos pensamientos permiten ser parte de un proceso que implica la reflexién en un
entorno del aprendizaje al igual que la solucion de problemas como alternativa de
transformacion de la realidad propia del estudiante, asi como la transformacién de su entorno

social (Viveros and Sanchez, 2018).

Los docentes de la asignatura de matematica de la institucién educativa, mencionaron que
una de las problematicas que afectan al proceso educativo es el poco interés por aprender
de los estudiantes y poco acompafiamiento familiar. A pesar de esto la educacidn es un eje
esencial en el desarrollo de una nacidn. La institucién educativa se ubica en un sector donde
la economia es baja y los indices sociales son pocos favorables, la cual surge la necesidad de

aplicar un modelo pedagédgico dentro de la institucién.

1.1.1.4. Neurociencia

Los modelos pedagdgicos estdn en constante avance y su funcidn responde en innovacién,
en este caso la neurociencia, dado que si se desarrolla en la educacién en la praxis docente
permite desarrollar un enfoque de enseflanzas mdas humanos, evolutivos e interculturales a
través de diferentes escenarios de ensefianza-aprendizaje dindmicos, junto a la interaccion
de individuos dentro de una sociedad y la creacién de una ecologia de saberes y desarrollo

dentro de un campo amplio y especifico (Bricefio Méndez et al., 2023).

La relacidon, entre la neurociencia y la ciencia de la pedagogia, es denominada
neuropedagogia, reconociéndose asi una nueva ciencia transdisciplinaria, dado que conjuga
a la neurociencia y la pedagogia, por consiguiente, se argumenta que la neurociencia es un
conjunto de disciplinas que se encargan del estudio del sistema nervioso central, mientras
gue la pedagogia sirve para regular los procesos de ensefianza aprendizaje de tal forma que

se pueda alcanzar los objetivos planeados (Aparicio, 2021).

Eje desarrollador del modelo pedagdgico:

1.1.1.5. Matematica del subnivel superior

De acuerdo con el curriculo de la asignatura de matematica El Ministerio de Educacion 2016,
en su metodologia describe; con respecto al subnivel superior (EGB), principalmente en los
primeros tres niveles se integran las referencias de drea a la vida cotidiana y en efecto al entorno
inmediato de los estudiantes esto permite que los estudiantes puedan emplear los

conocimientos, teorias y procesos en la solucion de problemas (Educacidn.gob.ec, 2016).



Con respecto al aprendizaje se debe desarrollar un conjunto de procesos cognitivo, donde el
estudiante debe ser capaz de poner en partica un amplio repertorio de procesos que conlleve al
logro de objetivos como: analizar, identificar, realizar, reflexionar, deducir, inducir, decidir,
explicar, crear asi evitando que situaciones del aprendizaje se centren tan solo en el desarrollo
de alguno de ellos, en el presente proceso se asegura el presente trabajo en equipo general de
docentes con el objetivo de proporcionar un enfoque interdisciplinar para que se desarrolle el

aprendizaje de capacidad y responsabilidad (Educacion.gob.ec, 2016).

1.1.1.6. Neuroeducacion.

En el campo especifico de la matemdtica en la implementacidon de estrategias de
neuroeducacion, se evidencid en su aplicacién que los estudiantes se apropiaron del
conocimiento matematico, un ejemplo claro en la resolucién de operaciones bdsicas, el cual
se vio positivo relacionar estrategias neuroeducativas en las actividades y sesiones que se

llevaron a cabo en su desarrollo (Zufiga, 2023).

Ante la aplicacidon en propuesta desde la neurociencia con respecto a las estrategias
neuroeducativas, se describe que ante una estrategia es necesario empezar con la
intervencidn de neuroeducacién, misma que consiste reconocer ante los procesos el contexto
gue involucra a cada estudiante, ya que cada uno de ellos es diferente al momento de
adquirir conocimientos en la necesidad de nutrir el cerebro a través de estrategias correctivas

de ensefianza e interaccidn social (Saquicela Richards, 2022).

1.1.1.7. Neurodidactica.

La neurodiddctica es mencionada como una rama de la pedagogia, dado que se reconoce a
la capacidad humana. A esto se considera como idea clave a la conviccion de la existencia de
una intima relacién entre la plasticidad del cerebro y la capacidad de aprendizaje; con respecto
a la neurodidactica busca orientar los conocimientos neurobiolégicos hacia la didactica y

aplicarlos en los procesos de educacion y formacion humana (Briones and Benavides, 2021).

Proyectar a la neurodiddctica es favorecedora del aprendizaje significativo, pero este
paradigma requiere de emociones positivas al momento del proceso de ensefianza-aprendizaje,
dado a esto se puede mencionar que las emociones son criticas al momento de tomar decisiones
y aprender, y su mejoria requiere de retos y desafios mas no amenazas, a esto se menciona que
la relacion entre emocidén-aprendizaje es puntual en la aplicacion de la neurodidactica porque
el ser humano es emocional y dependiendo de ello repercute el logro o el fracaso en su vida

como tal (Briones et al., 2022).



A esto es necesario mencionar que la neurodidactica hace una gran referencia en el
desarrollo del estudiante, porque el érgano rector del ser humano es el cerebro y los procesos
ensefianza-aprendizaje de cada estudiante responde a un proceso, dado que el cerebro al ser
plastico se va moldeando y desarrollando de acuerdo la personalidad desde la nifiez hasta la

adultez, ademas de potenciar una inteligencia mas que otra (Saquicela Richards, 2022).
1.2.Proceso investigativo metodoloégico.

1.2.1. Enfoque investigativo

El presente proyecto posee un enfoque mixto dado que involucra enfoque cualitativo y
cuantitativo de acuerdo con Hernandez Sampieri et al., (2010); dado que el trabajo consistio en
la recoleccidn y andlisis de datos caracteristicos y cualidades especificas con la finalidad de
obtener informacidn general y objetiva en la Unidad Educativa Eloy Alfaro, en funcion a la
informacién compartida de los docentes del drea de matematica que involucra los diferentes

métodos de praxis docente desde un todo hacia un cambio, un proceso o un propdsito.

1.2.2. Métodos de investigacion

Se define como métodos de investigacion al conjunto de tareas o procedimientos y de
técnicas que generalmente deben emplearse, de una manera coordinada con la finalidad de

desarrollar en su totalidad el proceso de investigacion (Calduch Cervera, 2012).
Los métodos de investigacién consistieron en:

Deductivo: consiste en la determinaciéon de caracteristicas o enunciados de la realidad
particular que se investiga por derivacién o consecuencia de caracteristicas o enunciados

contenidos de caracter general formuladas previamente (Calduch Cervera, 2012).

Inductivo: consiste en observar, estudiar y conocer las caracteristicas generales o regulares
gue se aprecian en una diversidad de hechos o realidades para formular a partir de ella una

proposicion de caracter general (Calduch Cervera, 2012).

Los presentes métodos deductivos e inductivo, permitieron expresar de manera légica los

criterios de estudio, haciendo uso de teorias que respaldan al modelo pedagdgico.

Analitico: se la define como parte del conocimiento general de una realidad para realizar la
distincién, conocimiento y de clasificacion de los distintos elementos esenciales que forman para
de ellay de las relaciones que mantienen entre si (Calduch Cervera, 2012). Dado que permitié
analizar cada uno de los aspectos caracteristicos de la investigacion, los cuales responden al

estudio de la encuesta aplicada, permitiendo asi el desarrollo del propdsito investigativo.



1.2.3. Tipos de investigacion

Para la obtencidn y solucion del problema del proyecto de investigacion se hicieron uso de

los siguientes tipos de investigacion:

Descriptiva: Es tipo de investigacién permite especificar caracteristicas importantes de
cualquier fendmeno que se analice y describe las tendencias de un grupo o poblacién segln
(Hernandez et al, 2014). Dado asi, que permitié describir el analisis de la informacién
recolectada, la creacidn de estadistica descriptiva y la presentacion individual, clara y concisa de
los resultados tomados a través del cuestionario aplicado a los docentes de matematica de la

institucion.

Exploratoria: consiste en examinar un tema poco estudiado o novedoso (Hernandez et al,
2014). Dado que el presente proyecto, es considerado novedoso por que involucra a la
neurodidactica considerado por estudiosos un paradigma de avance en el campo educativo,
ademas el este tipo de investigacidn parte de un cambio de procesos en la practica docente del
area de matematica, respondiendo en un antes y un después, aplicando los respectivos procesos

de andlisis y valoracion a través de criterios especialistas.

De campo: La investigacion de campo recopila los datos directamente de la realidad y
permite la obtencion de informacidn directa en relacion al problema (Lopez & Arias, 2020). La
presente investigacion hizo uso de este método de investigacion dado que corresponde a la
recoleccién de informacidn en el lugar de la investigacion donde se ubica el objeto de estudio,
el cual es La Unidad Educativa Eloy Alfaro, a través de esta investigacién se logré un

acercamiento en la medida posible con los involucrado para la obtencién de informacion real.

1.2.4. Poblaciéon y muestra.

La poblacién estd delimitada en el subnivel superior en el drea de matemdtica, el cual
responde a una poblacién finita que involucra a nueve docentes del area de acuerdo con (Porras,
2017) describe que una poblacidn es finita cuando el proceso de conteo de las unidades que la
conforman puede completarse o si se incluye un nimero limitado de medidas u observaciones,
de acuerdo a esto, para la presente investigacion no se aplicé férmula de muestra de acuerdo al

numero de la poblacidn, a quienes se les aplicd el cuestionario respectivo.

1.2.5. Técnicas e instrumentos.

Encuesta: se realizd un cuestionario de 12 preguntas, haciendo uso de la metodologia de

(Hernandez et al., 1997) la misma que permitié conocer de forma general la situacion actual de
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los docentes de matematica en base a preguntas semiestructurada, haciendo uso de la
herramienta digital Google formulario cuyo modelo es de Likert (Anexo 1).

Entrevista: herramienta que permite recolectar informacién cualitativa segin (Hernandez et
al, 2014) con la finalidad de conocer la situacién académica de los estudiantes, como
informacién documental del periodo lectivo 2023-2024 de la Unidad Educativa Eloy Alfaro la
cual sirvié como base a la contextualizacidon de informacién y ubicacién del objeto de estudio
(Anexo 2).

Observacion: Es una técnica que consiste en observar atentamente una situacién real y tomar
informacién para registrarla para el respectivo andlisis (Diaz, 2011). A ello se realizé una
observacidon y un analisis través de una lista de cotejo, para la respectiva observacion de las
situaciones dentro de la institucidn con el propdsito de obtener informacidn necesaria para la
investigacion (Anexo 3).

Triangulacién metodoldgica: Técnica que hizo referencia al uso de varias herramientas para
la recoleccién de informacidn, dentro del proceso de la investigacion y de esta forma constatar
los procesos de andlisis e interpretacion individual, dentro de este caso se utilizo la entrevista,

encuesta y la observacién correspondiente.

1.3. Analisis de resultados

Para el posterior analisis de resultados se consideraron enfoques de origen cualitativo que
involucra a la entrevista aplicada y una observacion aulica en aplicacion de los procesos de
ensefianza de los docentes. Para el posterior andlisis de origen cuantitativo consistié en los
resultados obtenidos a través de la encuesta aplicada a los docentes del subnivel superior del

area de matematica.
Andlisis cualitativo

Con respecto a la entrevista aplicada a un directivo de la institucién educativa de la jornada
vespertina dado que involucra el subnivel superior octavo, noveno, décimo afo de educacion
general basica, se reconocid la existencia de 916 estudiantes y 37 docentes respectivamente,
para el area de matematica se posee un total de 9 docentes, es importante reconocer las
necesidades del presente campo, dado que se requiere de innovacion, con respecto en la
consideracion de aplicacidon de un modelo pedagégico resalta la importancia de la aplicacion de

una alternativa pedagégica con la finalidad de contribuir en la practica docente.

Entrevista aplicada a docentes del drea de matemadtica, los docentes mencionaron que su
practica docente se desarrolla de acuerdo al Curriculo nacional emanado por el Ministerio de

Educacion, pero se reconoce que existen contenidos que requieren el aprendizaje de
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procedimientos especificos al momento de obtener un resultado por parte de los estudiantes, a
ello se requiere aprenderse los procesos especifico; con respecto a las caracteristicas que se
presentan dentro del aula sefalaron que en ciertos momentos el comportamiento de los

estudiantes, no dominan el contenido impartido.

De acuerdo a la evaluacién diagnostica clasificadas en grupos A, B, C, se reconocié como
necesidad de aplicar y recuperar a los estudiantes durante las principales semanas de estudio
con la finalidad de retroalimentar de manera general los conocimientos de los estudiantes; los
resultados requirieron de apoyo dado que los resultados fueron promedios y otros bajos, los
cuales sirvieron como base del diagnéstico como un indicador que avala la propuesta de la

neurodidactica en e area de matematica.

De acuerdo a la observacidon aulica en funcién a los pardmetros de la neurodidactica
establecidos por el investigador, mediante el uso de una lista de cotejo se demuestra que
docentes aplican ciertos procesos que responden al presente paradigma pedagdgico; asi mismo
toman en cuenta la motivacién el mismo que involucra una dindmica relacionada al tema,
generando asi el proceso de reflexion; también aplican la lluvia de ideas relacionadas con hechos
de la vida real, ante esto no todos los estudiantes formaban parte de ello, dado que por aula
existe un numero considerable de estudiantes; lo cual dificulta los procesos de
retroalimentacién para el proceso de ejercitacion de conocimiento de la ensefianza

determinada.
Analisis cuantitativo

Responde al andlisis estadistico, el cual consistio en la obtencién de informacién misma que
fue sometida a un andlisis estadistico de estudio de caracteristicas de origen cuantitativa
referentes al objeto de estudio, haciendo uso de la herramienta informatica Microsoft Excel
2016 del soporte de Windows 10. Ademas, para la valoracién de la propuesta del modelo
pedagodgico se realizé acorde a estandares de criterios especialistas e indicadores de efectividad
el cual se clasifican en el siguiente orden: A=Bastante adecuado; B=Muy adecuado; C=Adecuado;

D=Poco adecuado.
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Tabla 1.- Pregunta 1.

Género
. Frecuencia
Items
Absoluta Relativa (%)
Femenino 8 88.89
Masculino 1 11.11
Total 9 100.00

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta.

Figura 1.

Género

= Femenino = Masculino

Datos obtenidos con la aplicacion de la encuesta

Andlisis e interpretacion

El 89% de los docentes son mujeres a diferencia del 11%, esto quiere decir que el género

predominante en la institucion por parte de los docentes encuestados es femenino. Es

importante mencionar que el rol de la mujer en el campo de la educacidn es mayoritario, dado

gue estudiosos afirman que la presencia fémina responde desde tiempos atrds desde los

guehaceres domésticos y poco a poco fue incorporandose a la labor docente, trascendiendo de

lo privado a lo publico.
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Tabla 2.- Pregunta 2

Edad
. Frecuencia
Items
Absoluta Relativa (%)

25-30 2 22
35-40 2 22
Mas de 50 5 56
Total 9 100

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta

Figura 2.

Edad

®25-30 = 35-40 = Masde 50

Datos obtenidos con la aplicacion de la encuesta
Andlisis e interpretacion

El 56% de los docentes tienen una edad mayor a 50 afios y el 44% de los docentes una edad
que oscila entre los 25 y 40 aiios de edad, es importante reconocer la labor del docente
ecuatoriano, dado que es necesario cumplir con los parametros de alcance, al poseer docentes
de mayor edad es una ventaja por su nivel experiencial y una pequeia poblacién joven, en
combinacion entre los pares se reorienta hacia un cambio, esto responde a que se puede
desarrollar en los estudiantes un aprendizaje que parte desde lo experiencial y aplicacién de

nuevos paradigmas innovadores.
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Tabla 3.- Pregunta 3.

Nivel académico
. Frecuencia
Items
Absoluta Relativa (%)
Tercer nivel 4,5 50
Cuarto nivel 4.5 50
Total 9 100

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta.

Figura 3.

Nivel académico

= Tercer nivel = Cuarto nivel

Datos obtenidos con la aplicacién de la encuesta

Andlisis e interpretacion

El 50% de los docentes de matemadtica poseen un titulo de cuarto nivel, esto quiere decir que
existen profesionales con conocimientos especificos relacionadas al campo de la educacién, es
importante manifestar que los docentes que poseen este tipo de formaciéon dado que les
permite adquirir nuevas habilidades competencias de rigor cientifico, sin desmerecer a los
profesionales de tercer nivel, dado que su nivel experiencial es considerado una ventaja en los
diferentes escenarios de los campos general y especifico que se desarrolla en el campo de

accion de la educacién.
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Tabla 4.- Pregunta 4.

Formacion profesional

p Frecuencia
Items
Absoluta Relativa (%)
Licenciado en ciencias de la 8 89
educacién
Economista 1 11
Total 9 100
Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta
Figura 4.
Formacidn profesional
= Licenciado en ciencias de la educacion = Economista

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta

Analisis e interpretacion

El 89% de los docentes tienen una formacion profesional en ciencias de la educacién y un
11% de los docentes economista, esto quiere decir que los docentes poseen una formacién de
acuerdo al campo de accién en el campo especifico permitiendo asi el desarrollo de contenidos
qgue responden al curriculo nacional de matematica, de acuerdo al profesional de economia
posee conocimientos consolidados en matematica de acuerdo al subnivel superior, por ende, el

campo de accidn laboral lo sustenta.
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Tabla 5.- Pregunta 5.

Modelos pedagdgicos aplicados por docentes.

p Frecuencia
Items
Absoluta Relativa (%)

Modelo conductista 2 22
Modelo tradicional 3 33
Modelo Experiencial 4 44
Modelo constructivista 4 44
Otro 1 11

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta

Figura 5.-

Modelos pedagdgicos aplicados por docentes.

Otro 11

Modelo constructivista 44

Modelo Experiencial a4

10 15 20 25 30 35 40 45 50

o
(€]

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta

Anadlisis e interpretacion

Los modelos pedagégicos que aplican los docentes son: tradicional con un 33%, conductista
22%, constructivista 44%, experiencial 44%, otro 11%, esto quiere decir que los docentes aplican
diferentes modelos pedagdgicos en los procesos de ensefianza-aprendizaje del drea de
matematica, cabe mencionar que los presentes modelos pedagdgicos repercuten de cierta
manera el desarrollo de habilidades cognitivas al momento de poner en practica los

conocimientos con hechos de la vida real.
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Tabla 6.- Pregunta 6.

Consideracion del estudiante en la adquisicion de conocimientos.

. Frecuencia
Items
Absoluta Relativa (%)
Sujeto 8 89
Objeto 1 11
Total 9 100

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta.

Figura 6.

Consideracion del estudiante en la adquisicion de conocimientos.

= Sujeto = Objeto

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta

Andlisis e interpretacion

De acuerdo a la consideracion a los estudiantes en los procesos de ensefianza-aprendizaje,
el cual responde un 89% de los docentes consideran al estudiante como un sujeto y la diferencia
como un objeto cabe mencionar que de acuerdo a estudiosos la presente accién se la denomina
educacién bancaria a diferencia cuando se considera al estudiante, un sujeto es favorecedor en
los procesos de ensefianza y aprendizaje, dado que responde a un enfoque constructivista
fomentando asi el desarrollo de ideas, toma de decisiones, resolucién de conflictos y

autoconocimiento.
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Tabla 7.- Pregunta 7.

Nivel de éxito académico

i Frecuencia
Items
Absoluta Relativa (%)
50% 0 0
75% 5 55.56
100% 4 44.44
Total 9 100
Datos obtenidos con la aplicacién de la encuesta
Figura 7.
Nivel de éxito académico
0%
44% a) 50%
b) 75%
56% c) 100

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta

Anadlisis e interpretacion

El 56% de los docentes encuestados manifestaron que el nivel de existo académico en los
procesos de ensefianza-aprendizaje fueron un 75% y la diferencia consideraron que el éxito
académico fue de un 100%, cabe mencionar que esto responde a una calificacién igual a 7 +,
obtenida por cada estudiante involucrado, ademas esto responde a los modelos pedagdgicos
que aplican cada uno de los docentes del area de matematica los cuales se ven reflejados en la

tabla 5y figura 5.
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Tabla 8.- Pregunta 8.

Problemas que afectan el aprendizaje en sus estudiantes.

. Frecuencia
Items
Absoluta Relativa (%)
Falta de espacios adecuados 4 44.44
Poco control del padre de familia 6 66.67
Poco interés por aprender por parte 6 66.67
de los estudiantes
Poco tiempo para realizar el 2 22.22
refuerzo académico.
Datos obtenidos con la aplicacién de la encuesta
Figura 8.
Problemas que afectan el aprendizaje en sus estudiantes.
Poco tiempo para realizar el refuerzo -22,22

académico.

Poco interés por aprender por parte de los
estudiantes

66,67

66,67

Poco control del padre de familia

Falta de espacios adecuados —44’44

0 10 20 30 40 50 60 70

Datos obtenidos con la aplicacion de la encuesta

Andlisis e interpretacion

Los problemas que afectan el aprendizaje en los estudiantes responde un 66.67% al poco
interés por aprender por parte de los estudiantes y el poco acompafiamiento del padre de
familia, es importante recalcar que si esta situacion persiste puede terminar en una deserciéon
escolar, a esto se agrega la falta de espacios adecuados y poco tiempo para realizar el refuerzo
académico, cabe mencionar que estos factores afectan al docente, estudiantes y padres de
familia, es necesario aplicar acciones correctivas que conlleven a la armonia y el desarrollo del

aprendizaje dentro de la institucidn educativa.
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Tabla 9.- Pregunta 9.

Consideran apropiado aplicar un modelo pedagdgico.

p Frecuencia
Items
Absoluta Relativa (%)
Si 9 100
No 0 0
Total 9 100

Datos obtenidos con la aplicacion de la encuesta
Figura 9.

Consideracion apropiada en aplicar un modelo pedagdgico

=Si = No

0%

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta

Andlisis e interpretacion

Todos los docentes aseguran necesario aplicar un modelo pedagdgico que conlleve a los
procesos de ensefianza de la matematica, esto quiere decir que existe un factor de confianza al
aplicar un proceso pedagdgico innovador, al identificar los acuerdos se opta por la aplicacién de
un modelo pedagdgico que parte desde la neurociencia el mismo que permitira a los docentes
adquirir un conocimiento y a su vez poder desarrollar sus contenidos estructurado a la

neurodidactica bajo un modelo alternativo y desarrollador.
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Tabla 10. Pregunta 10.

Capacitacion periddica docente

p Frecuencia
Items
Absoluta Relativa (%)
Si 4.5 50
Eventualmente 4.5 50
No 0 0
Total 9 100

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta

Figura 10.

Capacitacion periédica docente

= Si

= Eventualmente

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta

Anadlisis e interpretacion.

El 50% de los docentes encuestados manifiestan, que se capacitan periddicamente y la
diferencia eventualmente, es importante mencionar que capacitarse en contenidos pedagdgico
y de orientacidon académica se convierte en una fortaleza, dado que el personal docente al
poseer estos conocimientos puede gestionar los procesos de ensefianza de una manera
innovadora y desarrollo, al no realizar capacitaciones de manera periddica se estaria
convirtiendo en una debilidad no solamente para la institucién sino también afectaria

directamente al sujeto que es el estudiante.
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Tabla 11. Pregunta 11.

Conocimiento en neurociencia y neurodiddctica

p Frecuencia
Items
Absoluta Relativa (%)
Si 6 67
No 3 33
Total 9 100

Datos obtenidos con la aplicacion de la encuesta
Figura 11.

Conocimiento en neurociencia y neurodiddctica

= Si = No

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta

Andlisis e interpretacion

El 67% de los docentes conocen y ha escuchado acerca de la neurociencia y neurodidactica,
esto quiere decir que existe un conocimiento previo al plan de capacitacién docente, el cual
facilita la accién del modelo pedagégico aplicado desde la neurodidactica, y el 33% no conoce
acerca de la neurociencia esto quiere decir que existe la necesidad de capacitar a los docentes
de manera general y especifica con la finalidad de consolidar los conocimientos en docentes y a

su vez garantizar un aprendizaje significativo en el drea de matematica.
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Tabla 12. Pregunta 12.

Interés por aprender acerca de la neurodiddctica

p Frecuencia
Items
Absoluta Relativa (%)
Si 9 100
No 0 0
Total 9 100

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta

Figura 12.

Interés por aprender acerca de la neurodiddctica

= Si = No

0%

Datos obtenidos con la aplicacidn de la encuesta

Andlisis e interpretacion

Los docentes afirman que encuentran interesados por enriquecer sus conocimientos en la
neurodiddctica, el cual responde en la necesidad de aplicar un plan de capacitacién docente
como alternativa de aplicacion y transformacion educativa, es importante manifestar, para la
aplicacion de un plan de capacitacién se requiere de tiempo, recurso humano, materiales,

recursos financieros, los cuales conllevan a una inversion.
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Anadlisis de contexto especifico.

Figura 13.

Contexto académico.

E-A-E l
C-E I

INDICADORES

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3
ESCALA

Nota: Contexto especifico académico de la institucién. - Nota: Eje (Y): M-P: Modelo pedagdgico
aplicado; E-A-E: Exito académico por estudiantes; L-O: Logro de objetivos; C-E: consideracién del
estudiante. Eje (X): Escala: (1 bajo; 2 medio; 3 alto).

Anadlisis e interpretacion.

Se define al contexto académico a los procesos de ensefianza aprendizaje a través del modelo
pedagdgico por docentes, rendimiento por estudiantes, logros de objetivos. De acuerdo a la
figura 13, se evidencié que los modelos pedagégicos aplicados por docentes de matematica en
la Unidad Educativa Eloy Alfaro aplican diferentes modelos entre ellos resaltan el constructivista,
experiencia y tradicional, es importante mencionar que el modelo tradicional percibe al

estudiante como un objeto y no como un sujeto, la cual se califica con una escala de 2.5.

Con respecto al éxito académico por parte de los estudiantes durante el desarrollo del
segundo trimestre responde a un indice general, esto quiere decir que los estudiantes
obtuvieron una calificacion mayor o igual a 7 puntos, se concluye que los estudiantes alcanzaron
el logro de objetivos propuestos en la planificacién académica. En funcién a la consideracion del
estudiante como objeto y sujeto, la mayor parte de los docentes consideran al estudiante como
sujeto, esto amerita que el estudiante es protagonista en el desarrollo de su propio aprendizaje,

el mismo que responde al enfoque constructivista.

25



Figura 14.

Contexto institucional

P-I-A

INDICADORES

AF

0 0,5 1 1,5 2 2,5
ESCALA

Nota: Contexto institucional. — Nota: Eje (Y): P-I-A: Poco interés por aprender por parte del estudiante,
I-I: Infraestructura institucional, A-F: Acompafiamiento familiar. Eje (X): Escala: (1 bajo; 2 medio; 3 alto).

Analisis e interpretacion

Se puede definir que el contexto institucional engloba de manera general el aspecto de
infraestructura, docentes, estudiantes y padre de familia, dado que son quienes forman la
institucion en un solo cuerpo. Cabe mencionar que la infraestructura es el soporte que permite
en convertirse en un espacio donde el tiempo se forja para la adquisicién de conocimientos

progresivos en el factor maestro-estudiantes y padres de familia.

El poco interés por adquirir conocimientos responde a los modelos pedagdgicos que aplican
los docentes y ademas la infraestructura que repercute en el poco espacio adecuado para la
aplicacion de nuevas estrategias innovadoras en los estudiantes, aunque no solo depende de la
institucion educativa y docentes esto también gira al entorno en que se desenvuelve el

estudiante.

De manera general en la figura 14, el escenario del contexto institucional responde a una
necesidad, dado que los indicadores, como la infraestructura institucional es un referente para
el poco espacio adecuado para compartir conocimientos, a esto se suma el poco
acompanamiento familiar durante el desarrollo del periodo lectivo el cual responde al poco
interés por parte de los estudiantes , que muchas veces termina en desercidén escolar,

repercutiendo de manera negativa al sector progresivo del pais.
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Figura 15.

Contexto de formacidn docente.

G-l

G-A

INDICADORES

(@]

F-P

ESCALA

Nota: Contexto de formacién docente institucional. — Nota: Eje (Y): F-P: Formacidn profesional; G-A:
Grado académico; C: Capacitacién; G-l: Grado de interés. Eje (X): Escala: (1 bajo; 2 medio; 3 alto).

Anadlisis e interpretacion

La formacidn docente se la puede definir como un eje de avance y desarrollo dado que le
permite no solo adquirir conocimientos sino también les permite desarrollar nuevos criterios de
aplicacion durante los procesos de ensefianza-aprendizaje junto a sus estudiantes,

repercutiendo de manera positiva a la sociedad y los cambios de avance como profesionales.

En el contexto general del docente, es importante mencionar que la formaciéon docente
responde a un grado de 2.5 esto quiere decir que ellos se han preparado de inicio para su labor
profesional, ademas el grado académico responde a un 50% de cuarto nivel esto es una fortaleza

para el escenario de la praxis docente dentro de la institucién educativa.

Con respecto a la capacitacién docente los docentes lo realizan eventualmente y de forma
no presencial, es importante resaltar que el conocimiento genera nuevas pautas de desarrollo;
de acuerdo un aspecto especifico, ademas existe un grado de interés por aprender algo nuevo,
en este caso la aplicacion de un modelo pedagdgico que interrelacione a la matematica como
objeto principal en la toma de decisiones, ya que se considera que servird como base a la

atenuacidn de la problematica actual que atraviesa la institucidon educativa.

27



CAPITULO II: PROPUESTA MODELO PEDAGOGICO

Objetivo de la propuesta

Orientar mediante los fundamentos tedricos y metodolégicos del modelo pedagégico de la
neurodidactica en la practica docente en el area de matematica del subnivel superior de la

Unidad Educativa Eloy Alfaro.

2.1.Descripcion de la propuesta.

Su desarrollo en el campo amplio se construye desde la necesidad, de acuerdo a lo
mencionado por docentes en la unidad educativa existen necesidades desde infraestructura,
poco interés por aprender por parte de los educandos y la poca ayuda por parte de los padres
de familias, es importante recalcar que esto gira de acuerdo al entorno social en que se
encuentran los involucrados, debido a las necesidades econdmicos y sociales que atraviesa la
nacion, hace que esto repercute de cierta manera en la educacién y formacion de los estudiantes

de la institucion.

En el campo especifico: Su influencia repercute en la ensefianza del drea de matematica del
subnivel superior, y el desarrollo de un modelo pedagdgico innovador se convierte en una
alternativa que sirve como atenuacion a la realidad en que se encuentran los involucrados, de
acuerdo al estudio aun existen docentes que no innovan sus clases la cual resulta en el logro de
los estudiantes, para ello nos enfocamos en una propuesta que involucra al érgano rector del
ser humano el cerebro, y dirigido al conocimiento de la educacién y su operacién hace uso de la
neurodidactica como estrategia de desarrollo pedagdgico, la cual se reorienta como estrategia

de ensefanza del drea matematica.

2.1.1. Contextualizacion de la institucién educativa y/o area del conocimiento.

La Unidad Educativa Eloy Alfaro, se encuentra ubicada en la regién costa, provincia de Los
Rios, cantédn Quevedo km 4 via al cantdén Buena Fe, el proyecto de investigacion se realizd y se
aplicd en la jornada vespertina de la institucidon, misma que actualmente posee una cantidad de
916 estudiantes con 37 docentes, para el drea de matematica se cuenta con 9 docentes de

formacion en ciencias de la educacién y un economista.

En otro aspecto mencionado, los docentes aplican diferentes modelos de ensefianza entre
ellos se menciona el modelo tradicional, que muchas veces es considerado poco innovador dado
que consiste en la repeticidn, actualmente la institucién no cuenta con infraestructura y espacios

para el recibimiento de estudiantes en este caso para fortalecer conocimientos a estudiantes
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con necesidades académicas en el drea de la matemadtica; constituyendo asi una necesidad

latente en los procesos de ensefianza para los estudiantes.

Es importante describir, que la aplicacién de nuevas estrategias de aprendizaje en los
procesos de ensefianza empleados por los docentes es una alternativa desarrolladora en este
caso la neurodidactica a través de clases amigables cerebralmente, la misma que permitira que
se desarrollen nuevas formas de aprender respondiendo asi a un aprendizaje armonioso y

significativo.

2.1.2. Fundamentos tedricos en las dimensiones: Pedagogia y Teorias de Aprendizaje.

Pedagogia.

La pedagogia como ciencia, es considerada una ciencia, dado que posee un sistema tedrico
propio integrado, arménico y en desarrollo que tiene como objeto de estudio al proyecto
educativo institucional, categorias lideradas por la educacidn como la maxima generalidad, una
ley que revela la naturaleza de dicho proceso y principios contextualizados que caracterizan las
relaciones entre sus agentes personalizados, dado a esto la comprensién puesta en practica del
presente sistema de manera flexible y creativa es la base de la educacién en funcion de la

formacion integral del ser humano (Abreu-Valdivia et al., 2021).

Ante los procesos de cambio dentro del presente campo se considera una denominacién que
es la pedagogia emergente, la cual permiten comprender los cambios en la gestién y practica
docente respecto al aprovechamiento de las posibilidades educativas de los recursos disponibles
de acuerdo al contexto, las cuales median la relacién entre los docentes y estudiantes, dado que
esto explica una variacion en el rol de estos actores y en el uso de herramientas proporcionadas

por su sistema o entorno cultural (Lira and Uribe 2022).
El presente modelo pedagdgico considera a las siguientes teorias de aprendizaje:

Socio-constructivista

A lo largo del tiempo, varios autores han planteado diversas teorias sobre lo que es el
aprendizaje, de acuerdo a las teorias de Piaget, de Ausubel y de Vygotsky consideradas mas
cercanas al constructivismo entre ellas: En el marco tedrico, la cognitiva por Piaget también
conocida como evolutiva, la presente denominacién depende de un proceso evolutivo y
progresivo que avanza al sujeto se va desarrollando de forma psicoldgica y fisicamente, ademas,
la teoria socio-constructivista sostiene que el proceso de maduracién bioldgica conlleva al
desarrollo de estructuras cognitivas, lo cual garantiza una mayor relacidn con el entorno en que

se desenvuelve el sujeto (Granja, 2015).
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Con respecto Ausubel y en su enfoque, se menciona en la investigacién de (Ronquillo et al.,
2023) “que dentro del aprendizaje el estudiante va construyendo su propio conocimiento
teniendo como base lo que va adquiriendo en el proceso educativo brindado por el docente”.

(p 260).

Vygotsky aporta de forma epistemoldgica dado que pretende dar respuestas a preguntas
acerca como el sujeto construye el conocimiento y como contagia rapidamente con el entorno
de las disciplinas dedicadas directamente con la educacidn, debido a los enlaces de los factores
profesionales, areas de estudios y técnicas que permiten instrumentar en la planeacidn, trabajo
diario en el aula para que los estudiantes aprendan (Guerra, 2020).

Teoria y procesos de la neurodidactica.

Es importante mencionar a quienes anunciaron a la neurodidactica como concepto el cual
destacan a Gerhard Friedrich y Gerhard Preiss quienes describen como un método para conectar
el conocimiento neuroldgico con el conocimiento aprendido; dentro del contexto pedagégico;
de acuerdo a un estudio denominado neurodidactica, como propuesta la mejorar los procesos
de aprendizaje, se concluyd que el aprendizaje es un proceso holistico que involucra cuerpo y
cerebro, dado que este actla como estacidon receptora de estimulos y responsable de la
seleccidn, priorizacidn, procesamiento, absorcidn, activacién, emisién de respuestas motoras,
consolidacion de habilidades y miles de funciones mas de la informacion (Calixto and Ahumada,

2023).
Tabla 13.

Principios de la neuroeducacion

PRINCIPIOS DESCRIPCION

Principio 1.- Somos seres El 6rgano mds complejo del ser humano es el cerebro, dado

Unicos e irrepetibles. que dirige todas las actividades y sus acciones marcan patronesy

Superpoderes y comportamientos. Gracias al cerebro, los seres humanos pueden
responsabilidades. realizar sus funciones y satisfacer sus necesidades.
Principio 2.- Influenciar Es necesario manifestar, que la influencia de progenitores en

no significa determinar.  la construccidn del cerebro influye desde antes de concebirlos,
dado que dicha influencia del entorno determina las acciones
concretas en la construccién del érgano y como resultado queda

reflejado en su mente.
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Principio 3.- Antes de
nacer, preparamos el

cerebro.

Principio 4.- Después de

nacer, mas y mas

conexiones.

Principio 5.- Ventanas de
oportunidad: Las

grandes etapas.

Proceso donde poco a poco, se van formando las células la cual
se convierten en neuronas, y a partir de ese momento empiezan
a establecer conexiones entre ellas las cuales se desarrollan y

responde a través de la gestiéon de emociones.

Proceso donde se establecen el desarrollo de las nuevas
conexiones, cientificamente es denominada sinapsis dado que
permite al ser humano analizar y comprender caracteristicas
situaciones y entender cémo va a cambiarlo, denomindndose
como plasticidad neural. El proceso de plasticidad es crucial en los
procesos de aprendizaje no importando las etapas.

Aqui se detalla que el cerebro de los hijos son una esponja que
absorbe todo lo que le rodea, por un motivo simple, relacionado

con las funciones del érgano rector que es el cerebro.

Nota: (Bueno and Forés, 2018).

Teoria de jerarquia de las necesidades de Abraham Maslow.

Se considera la presente teoria de la motivacidn, dado que dentro del proceso del modelo es

puntual reconocer los presentes aspectos que se encuentran en la estructura de la pirdmide de

necesidades, la cual responde a necesidades fisioldgicas, de seguridad, social, de autoestima y

de autorrealizacion.

Figura 16.

Pirdmide de la teoria de jerarquia y necesidades de Maslow.

N tdnd A 11 16
) de

| Desarrollo potencial,

Necesidad de Autoestima
Reconocimiento, confianza,
respeto, éxito.

Necesidades sodiales
o~ | Desarrollo afectivo, asociacion,

| aceptacion, afecto, intimidad sexual.
Necesidad de seguridad
Necesidad de sentirse seguroy
e protegido: Vivienda, empleo.
N, Idades fislol6gicas o basl
Alimentacién, mantenimiento de

salud, respiracién,descanso, sexo.

Nota: Ubicacion del sitio web: https://www.timetoast.com/timelines/teoria-de-la-motivacion
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De acuerdo con (Loli, 2020) afirman que la piramide de Maslow en la educacién que, a mayor
presencia de esta pirdmide, correlaciona con el desarrollo de los aprendizajes de forma
significativa de forma inversa, esto quiere decir que a mayor presencia de la herramienta de la

pirdmide de Maslow mayor sera el desarrollo del aprendizaje en los estudiantes.

2.1.3. Proyecciones didacticas: Estrategias metodoldgicas

De acuerdo al modelo educativo implementado en Ecuador, desde el punto de vista
curricular, la definicion de lo que es un contenido de aprendizaje ha evolucionado, desde una
vision estrictamente conceptual o cognitiva de acuerdo a los modelos transmisivos de
ensefianza a una complejidad en la que como primer punto se agregan dimensiones
procedimentales y actitudinales bajo perspectiva de una educacién integral donde
posteriormente se afiaden criterios de desempefos orientados a delimitar expectativas sobre la
capacidad de movilizacidn de conocimientos adquiridos que los estudiantes desarrollan durante
los procesos de formacién (Arroyo, 2021).

Con respecto al circulo ecuatoriano, un estudio aplicado en funcién del estudio del modelo
de ensefianzas, que permitio identificar que la conceptualizacion de aprendizaje se encuentra
en evolucion dado desde una visidn cognitiva que sigue estrictamente los modelos de
transferencia de aprendizaje, dado a un nivel de complejidad donde se consideraron las
dimensiones procedimental y conductual en una educacion integral donde los criterios de
desempeno se agregaron para determinar la expectativa del estudiante al momento de adquirir
conocimientos a desarrollar (Chiluisa, 2023).

En funcion al area de matematica para conocer el resultado de los procesos de ensefianza
aprendizaje son esenciales al aplicar una evaluacién o test que permita identificar habilidades
en la resolucién de problemas donde se aplique el uso de diferentes razonamientos,
permitiendo asi al docente tener un antecedente de aplicacion de estrategias metodoldgicas
gue respondan a un aprendizaje significativo (Castillo, 2022).

Direccionados a los ejes del sistema de acciones neurodidacticas se considera a los
procesos de clases amigables cerebralmente:

Motivacidn: De acuerdo a estudiosos es el impulso que tiene el ser humano como tal en
satisfacer cierta necesidad. Dentro del escenario matematico, define que un alumno motivado
ante el aprendizaje de matematica demuestra un entusiasmo por comenzar el aprendizaje, dado
que su perseverancia durante el desarrollo del proceso, y realizacién personal y alegria al
comprobar que es capaz de aprender de modo significativo (Maseda, 2011).

Se puede agregar que un ambiente armadnico y diferente, en cambio progresivo siempre de

la mano de la innovacion incluyendo clases dindamicas, juegos de azar que mantengan al
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educando despierto y emocionado evitando crear clases rutinarias es muy beneficioso no solo
para el estudiante sino también para el docente, es importante, tener siempre presente que el
motor que impulsa la conducta humana es la motivacion, un estudiante motivado, dara lo mejor
de si, permitira explotar sus potencialidades (Calle et al., 2020).

Reflexionar: les permite a los alumnos buscar en sus memorias el conocimiento previo que
tiene sobre el tema, reflexionar es una forma de practicar, los habitos de la reflexion son
preguntar, visualizar, escribir, colaborar (Rosler, 2021). Dentro del proceso de la ensefianza de
matemadtica, permite al educando entablar procesos que permitan aterrizar al contenido
especifico de una manera integradora.

Decodificar: Mientras la informacion aun estd en la memoria de trabajo, el alumno debe
poseer la oportunidad de ponerla en sus propias palabras, dado que permite definir a recodificar
la misma que consiste en la capacidad de que el alumno genere la informacidn obtenida en la
clase en su propio lenguaje, dado una forma es escribiéndola: si alumno escribe se acerca de lo
gue sabe, entonces él sabe que lo sabe, dentro del proceso se consideran la siguientes
estrategias interpretar, ejemplificar, clasificar, resumir, inferir, comparar, comparar, explicar
(Rosler, 2021).

Fortalecer: En el proceso de fortalecer participan diferentes procesos de retroalimentacidn,
los cuales vinculan el reforzamiento el mismo que ofrece la oportunidad de fortificar lo que
alumno comprende, también se consideran la evaluacién por pares, dado que puede compartir
actividades informaticas, donde se puede bridar una retroalimentacién inmediata con respecto
a su rendimiento de aprendizaje y a su vez generarle una tarea que sea rapidamente corregida
y devuelta (Rosler, 2021).

Practica: luego de la consideracién de la memoria de trabajo en los procesos anteriores, se
necesitan multiples practicas, para que una red neuronal se vuelva permanente se requiere de
la repeticion y la manipulacién, pero es necesario recalcar que el aprendizaje de habilidades
requiere al menos de 24 practicas para alcanzar un 80% de eficiencia, dado que el docente debe
proveerles a los estudiantes de numerosos episodios de prdctica elaborada par que estos
puedan aprender (Rosler, 2021).

Repasar: En el repaso se consideran al proceso de memoria a largo plazo, corto plazo, largo
plazo dado que la practica pone la informacion en la memoria de largo plazo, el repaso da la
oportunidad de recuperar esa informacidon y manipularla nuevamente en la memoria de trabajo,
el producto de esta manipulacién puede entonces volver a la memoria de largo plazo se
consideran las siguientes estrategias, el repaso debe coincidir con la evaluaciéon, controlar el

tiempo, fortalecer redes neuronales a través de la practica de preguntas similares (Rosler, 2021).
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Recuperar: Es la capacidad de acceder a las memorias de largo plazo, las lleva a la memoria
de trabajo y permite resolver problemas que es la culminacién del proceso de la memoria, con
respecto a la recuperacién es considerada exitosa cuando el contexto y las claves que estan
presentes cuando se hace el intento de recordar-evocar la informacion, ante los procesos de
recuperar es puntual considerar claves especificas, tipos de evaluacién, técnicas
reconocimiento, estrategias de recuerdo (Rosler, 2021).

Es necesario que dentro de la praxis docente de fundamento pedagdgico, se consideren
aspectos como detectar emociones, utilizar una herramienta activadora, activar la
metacognicién, reforzar, ir a la practica, resumir, aspectos que responden también a una clase
amigable cerebralmente de acuerdo a lo mencionado por (Pineda, 2020). En funcidn a objetivos
redireccionados al modelo pedagdgico del sistema de acciones neurodidacticas que conlleven a
un resultado de un aprendizaje real y significativo en el subnivel superior de la Unidad Educativa
Eloy Alfaro.

Es importante recalcar que las funciones cerebrales son necesarias dado que permiten
obtener nuevos conocimientos, memorizarlos y evocarlos, el cual es necesario cuidar del
cerebro con alimentacion adecuada y con ejercicios que lo mantenga en optimo estado; dado
que si el cerebro presenta algun problema este afectara de cierta manera el aprendizaje, dado
que como educadores es importante saber sobre los procesos de aprendizaje, permitiendo asi
impartir catedra reconociendo los procesos desde la salud respondiendo como consecuencia
conocimientos significativos (Moreira et al., 2021).

Con respecto al sistema de acciones neurodidacticas el rol del maestro esencial. Dado que el
docente mediante su rol dentro del aula de clase se convierte en un facilitador en el aprendizaje,
de ahi plantea las estrategias metodoldgicas para el desarrollo de habilidades y a su vez
utilizando recursos acordes al objetivo propuesto (Quiroz and Delgado 2021); dado que el
aprendizaje es un proceso que debe ir acompafiado por la motivacién, y sin esta no se obtienen
mayores resultados, dado que estd ligado a la auto preparaciéon del docente en el proceso
cognitivo del cerebro, donde se debe entender que la estimulacidon activa de las neuronas
cerebrales haciendo asi que el cerebro optimice su trabajo (Moreira et al., 2021).

Las Estrategias neurodidacticas, de acuerdo lo mencionado en el documento de (Ocampo
Eyzaguirre, 2021):

Operativas: las cuales hace mencidn a organizadores previos: sirven como hilo conductor a
nuevos conocimientos e ideas que poseen los estudiantes. La mayéutica y la dialéctica: En la
actualidad, como estrategia neurodidactica la mayéutica y la dialéctica es posible en su

utilizacion, como técnica lluvia de ideas, foro (preguntas) a ello los debates, que permitan la
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descripcidn, el analisis, y demostracion de situaciones reales de origen problémica, adecuadas
en proyectos que brinden las respectivas soluciones a necesidades sociales.

La mnemotécnica: se trata de una estrategia didactica que se apoya en imagenes, gréficos,
cddigos, colores, palabras claves; es decir, se trata de un proceso intelectual que consiste en
establecer una asociacion o vinculo para recordar un determinado elemento. Esta técnica
resulta apropiada para lograr procesos de asimilacion, captacidn, identificacion y descripcién de
determinados elementos en procesos del aprendizaje del estudiante.

Metodolégicas: Mapas mentales: Considerada una destreza o estrategia de desarrollo
cognitivo, dado que funciona como un conjunto de ideas que generalmente son graficadas las
cuales interconectan con un tema en especifico. Organizadores graficos conceptuales: Su
funcidén es esclarecer un prototipo sistémico el cual conlleva a una jerarquia que proporciona un
esquema global del contenido que se presenta en una clase, es importante mencionar que los
organizadores graficos son de gran importancia al momento de explicar la clase.

Ciencigramas: Se encuentra relacionada con los criptogramas, dado que se instituyen ideas,
pistas, un ejemplo en actividades alfanuméricas que permite relacionar el conjunto de
contenidos que responden a un resultado.

Socioemocionales. La Relajacién: Estado de calma y de paz interior que hace desaparecer o
disminuir aspectos como la tensidén, el estrés, el miedo, el nerviosismo, la ansiedad.
Retroalimentacion: toma en cuenta la manera como los estudiantes dan sentido y utilizan
informacién suministrada en la retroalimentacién, sin embargo, los estudiantes deben ser
capaces de comparar el desempefio real con un estandar que tome medidas para cerrar las
brechas. Sensibilizacién: Consiste en el incremento de respuestas frente a un determinado
estimulo, es decir se trata de un aumento en el desarrollo de la capacidad del estudiante
respondiendo en el sentir o de experimentar determinadas sensaciones positivas respecto al
contenido de estudio el cual responde a un resultado.

2.1.4. Proyecciones curriculares:  Estructura, interrelacionadas disciplinarias,

transdisciplinariedad.

De acuerdo con las estrategias metodoldgicas que responde el curriculo ecuatoriano en
educacién (Ministerio de Educacidon, 2016), hace énfasis en las estrategias de educacién general
basica, es activa, ademas, constituye la antesala del nivel de Bachillerato, en este subnivel los
estudiantes cuentan con docentes especialistas en las diferentes areas y los niveles de
interdisciplinariedad y complejidad epistemoldgica, disciplinar y pedagdgica aumentan; por eso
en el presente nivel se profundizan los valores del perfil del Bachillerato ecuatoriano, justicia,

innovacion y solidaridad a través de todos los aprendizajes propuestos, estimulando la
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construccion de la sociedad del Buen Vivir y la diversidad natural, fisica, bioldgica, social e
intercultural.

IU

En la metodologia activa basada en competencias, entre ellas radicas el “saber que, saber
cémo, ser capaz, la que responde a través de los siguientes procesos de ensefianza-aprendizaje
gue radican en técnicas pedagdgicas que hacen mencidn en el aprendizaje basado en proyecto,
aprendizaje basado en problemas, la gamificacion, el aprendizaje cooperativo como ejes de

apoyo del modelo pedagdgico.

1. Aprendizaje basado en proyecto.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es reconocida como una metodologia activa, dado
qgue facilita la interaccion docente-estudiante y consigue aprendizajes significativos, no

dependiendo al tipo de disciplina en que se aplica (Zorrilla et al., 2022).
En la presente proyeccion se describe en la siguiente estructura:

e Rol docente: Desarrollo de actividades, metodologia, recursos.
e Rol del estudiante: Aplicacion de metodologia y configuracion de actividades,

desarrollo de ideas (aplicacion de estimulos creativos), utilizacion de recursos,
atendiendo a las necesidades de acuerdo a las disciplinas del tronco comun.

e Producto: Aprendizaje significativo.

e Detalle: Los estudiantes al desarrollar sus ideas forman sus competencias las mismas
que responden a la toma decisiones para su vida.

2. Aprendizaje basado en problemas (ABP)

El ABP como eje dinamizador e integrador del contenido a estudiar, ofrece un conjunto de
posibilidades de orden psicolégico y pedagdgico, entre las que se encuentran: El sujeto enfrenta
la realidad; provoca mayor actividad en los estudiantes; favorece la formacion del pensamiento

creativo entre otros (Cortijo, 2014).
En la presente proyeccion se describe en la siguiente estructura:

e Rol docente: Planteamiento del problema, metodologia.

e Rol del estudiante: Atienden a la necesidad y desarrollan las estrategias, ideas
novedosas, para la solucidn de la problematica.

e Producto: Aprendizaje significativo.

e Detalle: Los sefiores estudiantes durante el proceso de aprendizaje, se permiten

desarrollar sus competencias, fortaleciendo el trabajo cooperativo.
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3. La Gamificacion

La gamificacion como herramienta innovadora permite promover el aprendizaje
autorregulado y pretende valorizar el progreso de |la ensefianza-aprendizaje de los alumnos de

forma personalizada y en tiempo real (Zambrano et al., 2020).
En la presente proyeccion se describe en la siguiente estructura:

e Rol docente: Disefar la actividad y control.

e Rol del Estudiante: Asumir posiciones iniciales desde la experiencia anterior.

e Producto: experiencia positiva, comunidn, aprendizaje significativo.

e Detalle: Estrategia novedosa, donde el docente involucra los elementos del juego

como estrategia de aprendizaje y los estudiantes adquieren el conocimiento de una
forma diferente y divertida.

4. Aprendizaje cooperativo.

Hace referencia a la actividad en pequefios grupos desarrollada en el aula y tiene como
objetivo promover conductas solidarias entre los alumnos, el rol del docente es el encargado de
supervisar y calificar el proceso de aprendizaje (Garcia et al., 2019). En la presente proyeccion

se describe en la siguiente estructura:

e Rol docente: Proponer la actividad y ayudar a los estudiantes a resolver las
situaciones de la problemdtica actual.

e Rol del Estudiante: Intercambiar informacidn, razonamiento légico y verbal.

e Producto: aprendizaje significativo, convivencia armodnica.

e Detalle: El ser humano es un ser social, desde su nacimiento, a ello el trabajo
cooperativo responde de manera significativa, ya que trabajar en grupo permite
alcanzar objetivos a corto, mediano y largo plazo y fortaleciendo lazos emocionales

entre los miembros del equipo (estudiantes-docentes).
Enfoque de neurociencia y neurodidactica.

La neurociencia en combinacidn con los procesos pedagdgicos se ladenomina neurodiddctica
y su parte a la disciplina de matematica es significado, dado que permitird en los estudiantes
desarrollar las habilidades numéricas desde un enfoque desarrollador, el cual conlleva a un
sistema de acciones sistemas de procesos de aprendizaje inicial, proceso y final, es importante
recalcar que el docente es el idoneo para llegar al cerebro del estudiante el cual lo realiza a

través del conjunto de técnicas pedagodgicas.
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Aprendizaje basado proyectos, garantiza los procesos en las necesidades desarrollo en la que
se desenvuelve el estudiante, dado que puede aplicar una situacion problémica y el docente
como mediador donde se vincula lo experiencial y favorecedor en la interdisciplinariedad de la

matemadtica permitiendo asi el aprendizaje auténomo y significativo.

En el Aprendizaje basado en problemas, integrar los procesos generar reflexion en los
estudiantes a través de la lluvia de ideas, elaborar posibles soluciones a través de técnicas
instrumentales, dandole el protagonismo al estudiante expresar sus ideas de desarrollo

garantizando asi el sentido de apropiacién de conocimiento.

En los procesos de gamificacion y aprendizaje cooperativo, las acciones neurodidacticas
funcionan como proceso de autorregulacidn cognitiva al momento de adquirir el conocimiento,
dando el uso de criterio especifico en el desarrollo de lluvias de ideas, donde el docente ante la
diversidad de formas de pensar pueda aplicar una diversidad pedagdgica con cada uno de los

educandos.

Es importante manifestar que la aplicacion de estrategias neurodidacticas, requieren de
diversidad pedagdgica dada que de acuerdo a los principios de la neurociencia cada ser humano
es un ser individual y que todo gira a su entorno el mismo que involucra a su contexto es por
ello que las acciones neurodidacticas, hace que el docente pueda desarrollar clases de
matemadtica de una forma amigable cerebralmente y pueda llegar de manera significativa en
cada estudiante, permitiendo asi una integraciéon de ideas al momento de solucionar los

problemas que enfrentan la sociedad.

Se puede definir a una clase amigable cerebralmente de acuerdo a (Pineda, 2020) describe
como sesiones de clases en las que el cerebro experimenta cierto placer al recibir y codificar la
informacién suministrada, haciendo que esta se almacene en la memoria a largo plazo, ademas
segln la neurociencia que una clase amigable cerebralmente estd compuesta por siete
elementos esenciales: llegar a los alumnos, reflexionar, decodificar, fortalecer, practicar, repasar

y recuperar.

Ademas, para cada clase de matematica de acuerdo al curriculo del Ministerio de Educacion,
se sitla desde una pregunta para que me sirve el presente contenido, el cual permite como una
antesala al protagonismo del estudiante y el docente como mediador al momento de ayudar a
construir ese aprendizaje. Dado que aprovechar este espacio para la activacién del cerebro
permitird que los estudiantes puedan estar motivado permitiendo asi la recodificacion,
retroalimentacién y al momento de la aplicacién puedan desarrollar las operaciones matematica

dentro del aula de clases.
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2.1.5. Propuesta de estrategias metodoldgicas a desarrollar en el area de conocimiento.

El sistema de estrategias metodoldgicas para el modelo pedagdgico aplicado en el drea de
matematica, responde a la propuesta de estrategias de desarrollo y para el subnivel superior
donde se orienta la siguiente estructura que engloba siete pasos referentes como un sistema de
acciones neurodidacticas el presente sistema involucra el proceso en que el catedratico pueda
comprender su funcionalidad y a su vez les permita planificar sus actividades académicas desde

un enfoque holistico, desarrollador y significativo.
Figura 17.

Estructura de propuesta en el sistema de acciones neurodiddcticas

1. Abrir
memoria

sensoral
————

2. Generar
reflexion
—

S
/

7
-
- 3-
A

-é

Nota: De acuerdo a guia de acciones neurodidacticas de (Ocampo Eyzaguirre, 2021).

Tabla 14.-
Contenido de actividades de la propuesta aplicada al drea de matemadtica.

De acuerdo al contenido propuesto en curriculo de matematica propuesto por el (Ministerio

de Educacion del Ecuador, 2016).

Nivel: Décimo afio de Educacién general basica

Tema: Funciones, modelos matematicos como funciones
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Objetivo de | OG.M.3. Desarrollar estrategias individuales y grupales que

aprendizaje: permitan un calculo mental y escrito, exacto o estimado; y la
capacidad de interpretacion y solucion de situaciones problémicas
del medio.

Destrezas con | M.4.1.46. Elaborar modelos matematicos sencillos como funciones

criterio de | en la solucidn de problemas

desempeiio:

Indicador de | 1.M.4.3.2. Resuelve problemas mediante la elaboracién de modelos

evaluacion: matematicos sencillos, como funciones; emplea graficas de barras,

bastones y diagramas circulares para representar funciones vy

analizar e interpretar la solucién en el contexto del problema. (1.2.)

Ejes transversales:

Reconocimiento a la diversidad, empatia, comunicacidn efectiva

Tiempo estimado:

40 minutos.

Detalle
contenido

aplicado:

de

De acuerdo MINEDUD del estado ecuatoriano y en funcidn a las
destrezas con criterio de desempefio responde al siguiente

contenido:

Aprendizaje cooperativo: Resolver. El precio en ddlares el quintal
de azlcar, en el periodo desde el 2014 hasta el 2017, esta dado por

la siguiente tabla de valores:

2014 2015 2016 2017

Costo 45 60 40 50

Preguntas a responder:
a) Identifiquen la variable independiente y dependiente:

b) Grafiquen en un diagrama de barras.

c¢) Respondan las siguientes preguntas: ¢ Cudl es el afio en que
costo mas el quintal de azucar? é{Cual fue el afio en que el
quintal de azucar costo menos?

d) Grafiquen un diagrama circular utilizando los datos.

Plan de accidn de propuesta en base al Mineduc adaptado en el sistema de acciones neurodidacticas

40



Tabla 15.-

Descripcion del sistema de acciones neurodiddcticas en la aplicacion del contenido.

SISTEMAS DE ACCIONES
NEORODIDACTICAS

SEGMENTACION
TEMPORAL

RECURSOS

Abrir memoria sensorial

Lectura sobre la conceptualizacion
de una funciéon matematica, recreando
con ejemplos practicos haciendo uso
de los recursos dentro de la institucidn

educativa.

5 minutos

Generar reflexion

¢Qué es una variable?

¢Cudl es una variable dependiente?
éQué es una variable
independiente?

¢Cémo evaluamos una funciéon?

5 minutos

Recodificar

Ante ello el docente forma equipos
de trabajo donde los estudiantes
realizan un conversatorio, generando
preguntas de manera secuencial

acerca de la tematica de estudio.

5 minutos

Retroalimentar

Con los grupos formados, ante el
conversatorio en compaiia del
docente, los equipos de trabajo crean
ejemplos matematicos referentes a la

tematica de estudio.

5 minutos

Practica

El estudiante responde a un
ejercicio practico de  manera
cooperativa, que integran los modelos

matematicos como funciones.

10 minutos

Texto de
matematica de
décimo afo de
educaciéon general
basica.

Cuaderno.
Lapices y borrador.
Tema: Funciones,
modelos

matematicos como

funciones.
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El docente recibe las respuestas por
equipo durante un proceso de analisis

y evaluacion activa.

Repaso
Analisis en el conjunto de procesos
5 minutos
al momento de resolver el problema
matematico.
Recuperar
Los estudiantes demuestran su
aprendizaje por la resolucién del
problema a través del conjunto
5 minutos

operacional del modelo matemadtico
haciendo uso del libro y contenido

explicado.

Nota: En base de (Ocampo Eyzaguirre, 2021).

3.1.Plan de capacitacidon docente.

De acuerdo al contexto del diagndstico realizado a los docentes de matematica en la unidad
Educativa Eloy Alfaro y elaboracién del modelo pedagdgico en base a los sistemas de acciones
neurodidacticas se plantea el siguiente plan de capacitacion docente como proceso de
atenuacion de la realidad institucional y académica. Es importante recalcar para un cambio es
necesario la elaboracién de un plan, el cual sirve como proceso de cambio educativo al momento
de la aplicaciéon y desarrollo de algo novedoso el cual se describe a través de un plan de trabajo

gue responde a la praxis docente del area respectiva.

El plan de trabajo se encuentra constituido por cuatro fases de aplicacién y desarrollo la
misma que se describe como primer proceso a la planeacidn (involucra a la programacién de
actividades), diseno (desarrollo del plan de accidn del modelo pedagdgico propuesto), desarrollo
(conjunto de acciones neurodidacticas) evaluacion ( proceso de validacion o valoracion a través
de criterios o parametros) factores esenciales al momento de aplicar el proceso pedagdgico en
la practica docente de la asignatura de matematica del subnivel superior en la Unidad Educativa

Eloy Alfaro, desde un contexto especifico.
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Figura 18.

Actividades del desarrollo de la propuesta al plan de capacitacion.

e Planificacién del plan
Planeacion de capacitacion.
e Cronograma de
actividades.
e Diseflo de acciones -
L Disefio
neurodidacticas.
e Desarrollo de contenidos.
Desarrollo . ., .
e Articulacién de contenidos.
e Socializacion de sistemas de
luacién del bl acciones  neurodidacticas,
* Bva “ac"?” '? plan Evaluacion con docentes de la
de capacitacién. PR
institucion.
Tabla 16.
Plan de trabajo.
Taller Contenidos Actores Fecha
Tema: Sistemas de Presentacién de sistemas Maestrante 19-02-2024
acciones de acciones neorodidacticas
neurodidacticas para la  motivacion del
aprendizaje de neurodidactica.
Definicion de la neuro
didactica.
Definicién de la motivacion.
Rol docente en la
neurodidactica.
La motivacion.
Contenido literario en la
neurodidactica.
Articulacion de los Presentacién de contenidos Maestrante.
contenidos de | al alcance y secuencia de Docentes del
matematica con el | subnivel superior articulado | subnivel
superior.
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sistema de acciones

neurodidacticas

con el sistema de acciones
neurodiddacticas.

Octavo:

Unidad: La matematica en
el mundo.

Tema: Polinomio y valor
numeérico.

Noveno:

Unidad: Los nimeros en los
inventos que cambiaron el
mundo.

Tema: Tabla de frecuencias
con datos agrupados.

Decimo:

Unidad: Funciones y
triangulos rectangulos.

Tema: Funciones, modelos

matematicos como funciones.

Vicerrectora.

Taller 1
Octavo.
Taller 2
Noveno.
Taller 3

Decimo.

Presentacion de contenidos
de acuerdo al nivel aulico.
Octavo:
Concepto de un monomio.
Concepto de un polinomio.
Diferencia de un monomio y
un polinomio.
Noveno:
Gamificaciéon desequilibrio

cognitivo de datos
desagrupados.
Concepto de rango.
Concepto de intervalos.
Calculo de amplitud.
Decimo:

Definicion de una funcion.

Maestrante y

de

docentes
subnivel

superior.

Taller 1. (26-
02-2024)

Taller 2. (27-
02-2024)

Taller 3. (28-
02-2024)

44



Relacion y correspondencia
de cada elemento.

Griaficos.

Nota: Contenido base de Ministerio de Educacion (2016).

3.1.1. Planeacion

Tabla 17.

Cronograma de actividades

Sesiones

Fases Acciones Involucrados 1| 2

Planeacion Planificacion del sistema de Maestrante

acciones neurodidacticas.

Presentacion del sistema de Vicerrectora.
acciones neurodidacticas para la Maestrante.
motivacién en el aprendizaje de Docentes del subnivel
matematica. superior.

Disefio Disefio de contenidos Vicerrectora.
empleado de acuerdo a |la Maestrante.
estructura. Docentes del subnivel

superior.

Desarrollo Desarrollo de contenidos. Vicerrectora.

Articulacion de contenidos Maestrante.
de sistemas de acciones Docentes del subnivel

generales en el subnivel | superior.
superior. Estudiantes del

subnivel superior.

Evaluacion Evaluacién del plan de Vicerrectora.

capacitacion. Maestrante.

Nota: Cronograma de actividades.




3.1.2. Recursos.
Tabla 18.

Recurso humano.

DETALLE CANTIDAD
Directivo 1
Docentes 9
Maestrante facilitador. 1

Nota: Recursos humanos para el plan de capacitacion.

Tabla 19.
Materiales.
DETALLE CANTIDAD
Computador 1
Celular 9
Notas 9

Nota: Materiales para el plan de capacitacion.
Tabla 20.

Recurso econdmico

TALENTO TEMPORALIDAD COSTO ($)
Sesién 1 2 horas 20.00
Sesién 2 2 horas 20.00
Taller 1 2 horas 20.00
Taller 2 2 horas 20.00
Taller 3 2 horas 20.00

Total 10 horas 100.00

Nota: Recursos econdmicos para el plan de capacitacion.

El recurso para la propuesta responde desde el recurso humano hasta el recurso econémico,
es importante manifestar para la aplicacién de sistemas de acciones para la atenuacion de la

problematica se requiere de un plan de trabajo, el cual combina pardmetros de calidad y calidez.

Los practicas en ejecucion del plan de capacitacion docente requiere la participacion desde
el maestrante el equipo de docentes y vicerrectora autoridad académica de la institucion, la
misma que permite comprobar y analizar los procesos que responde a criterios especialistas,
siendo asi un referente a los procesos de cambio de innovacién educativa, en este caso un
modelo pedagdgico desde la neurodidactica y sus sistemas de acciones que requieren de

procesos que garantizan un aprendizaje significativo en el subnivel superior.

46



4.1.Valoracidn de la propuesta

Para la validacion de la propuesta, consistié de la participacion de la autoridad académica
(vicerrectora) y cinco docentes del drea matematica de formacion de ciencias en la educacién
con experiencia mayor a 10 afios de cuarto nivel profesional con finalidad de valorar la
propuesta y esclarecer el proceso de aprendizaje del sistema de acciones neurodidacticas para

la asignatura de matemadtica de 10mo afio del subnivel superior.

De acuerdo a la figura 19, se evidencié que el modelo pedagdgico es funcional, novedoso
pertinente y factible, dado que su aplicacion conlleva al conjunto de actividades configuradas
en la integracién de conocimientos, valoracion de participantes durante el desarrollo de
aprendizaje de los estudiantes de educacion general basica, asegurando asi, un aprendizaje
significativo durante las etapas del tiempo de formacidn, esto quiere decir que es necesario su
aplicacion ante la necesidad existente en la que se encuentran los docentes y estudiantes de la

unidad educativa Eloy Alfaro.
Figura 19.

Criterios especialistas del modelo pedagdgico.
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A B C D

Funcionalidad 100,00 0,00 0,0 0,0
Novedad 100,00 0,00 0,0 0,0
Pertinencia 66,67 33,33 0,0 0,0

Factibilidad 88,89 11,11 0,0 0,0
Nota: Indicadores de efectividad: A=Bastante adecuado. B=Muy adecuado. C=Adecuado. D=Poco
adecuado.
Sugerencias especialistas.

Es importante tener en cuenta la situacion actual de la institucién, en calidad de
infraestructura, formacidon docente, situacién socioecondmica de los estudiantes, ya que los

logros de objetivos de los estudiantes responden de acuerdo a su entorno, es por ello que el
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presente modelo pedagdgico integra saberes, emociones al momento de resolver modelos

matematicos con la respectiva solucidn de situaciones reales.
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CONCLUSIONES

En el contexto tedrico, el estado del arte y fundamento pedagdgico responde al conjunto de
acciones que se desarrollan durante en el proceso de ensefianza-aprendizaje de matematica, las
cuales consistieron en teorias como humanista, constructivista, socio-critica, y los enfoques
directos en la neurociencia, neuroeducacién, neurodidactica, ademads, del conjunto de
estrategias metodoldgicas que aplica el curriculo ecuatoriano que es flexible y por competencia,
el cual permite el uso de las siguientes técnicas pedagdgicas entre ellas aprendizaje basado en
proyectos, problemas, y aprendizaje cooperativo, gamificacidon que son técnicas de aprendizaje

de origen constructivista.

El diagnostico, permitié conocer la situacién general y actual del claustro docente de
matematica del subnivel superior y un antecedente de resultados obtenidos por estudiantes,
mismo que sirvié como base para la elaboracién del modelo pedagdgico, los cuales consistieron
de un estudio general y aplicacidn de un plan de accidn que contribuye a la formacién docente,
desde un enfoque holistico y desarrollador. Caracteristicamente su enfoque es de aprendizaje
significativo de acuerdo a bases tedricas constructivista y la argumentacion de modelos
aplicados por los docentes, mismo que se reorienta de fundamentos tedricos y metodolégicos

determinados en las acciones neurodidacticas.

El modelo pedagdgico presentado contribuye de manera significativa a los procesos de la
ensefianza en drea de matematica en la Unidad Educativa Eloy Alfaro dado que, integra a los
procesos cognitivos en la colaboracion a través acciones de clases amigable cerebralmente,
factor que inicia desde abrir la memoria sensorial hasta la recuperacién del estudiante, es
importante mencionar que la neurodiddctica puede ser aplicada en diferentes técnicas de
aprendizaje como aprendizaje basado en proyectos, problemas, la gamificacion, aprendizaje
cooperativo entre otros. Haciendo hincapié en la matematica, dado que es una disciplina para
la vida y su configuracion requiere de procedimientos, andlisis y razonamiento en la solucion de

problemas y toma de decisiones y la neurodiddctica se ajusta a su desarrollo.

Los criterios especialistas que valoraron el modelo pedagdgico, se ejecutaron a través de
indicadores de efectividad los mismos que aseguran que el modelo es efectivo, factible,
novedoso y funcional en la aplicacidn de los procesos de ensefianza-aprendizaje en la asignatura
de matematica del subnivel superior, permitiendo concluir que su aplicacién es importante

como alternativa de atenuacion de la problematica actual.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda capacitar de manera periddica a los docentes sobre el uso de la
neurodidactica con la finalidad de salir de los rutinario e ingresar a un mundo de innovacion y

desarrollo durante las etapas del aprendizaje.

Motivar a los estudiantes en las diferentes actividades escolares que se desarrollan dentro
del aula a través de la neurodidactica, que generara la participacién activa de cada uno de ellos

formando asi la construccion individual del conocimiento.

Integrar sistemas de acciones desde la neurodidactica como una propuesta pedagdgica
innovadora, dado que el cerebro es el eje central en la adquisicion de conocimiento y si se
brindan clases cerebralmente amigable se desarrollaria desde un eje innovador asegurando un

aprendizaje real y significativo en el subnivel superior de la matematica.

Articular los contenidos de matemadtica junto al sistema de acciones neurodidacticas como
un medio de desarrollo de habilidades comunicativas que satisfagan las necesidades presentes

y futuras.
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ANEXOS

Anexo 1.- Encuesta.

Docentes del area de matematica:

1. Genero

a) Femenino( )

b) Masculino( )

c) Otro( )

2. Edad

a) 25-30( )

b) 30-35( )

c) 35-40( )

d) 40-50( )

e) Masde50( )

3. Nivel profesional

a) Tercer nivel ( )

b) Cuarto nivel ( )

4. Formacion profesional

a) Licenciado en ciencias de la educacién ()

b) Ingeniero ( )

c) Economista ( )

d) Otro éCual?

2. ¢éQué modelo pedagodgico usted aplica en sus clases?

a) Modelo tradicional ( )

b) Modelo conductista( )

c) Modelo constructivista ( )

d) Modelo experiencial ()

e) Otro ( )éCudl?

3. ¢éConsidera usted al estudiante como un?

a) Sujeto en la adquisicion de conocimientos ( )

b) Objeto en la adquisicion de conocimientos ()

significativos en el aprendizaje de los estudiantes?

4. ¢Considera usted que el modelo pedagégico que usted aplica le genera resultados

a) Si ()

b) No ( )

5. ¢El nivel de éxito académico de sus estudiantes en el segundo trimestre fue del?

a) 25% ( )

b) 50% ( )

c) 75% ( )

d) 100%( )

6. ¢Usted se capacita periodicamente como docente?

a) Si ()

b) No ( )

7. ¢Sus capacitaciones son?

a) Virtuales ( )

b) Presenciales ( )

c) Semipresenciales( )

estudiantes?

8. ¢Cudles son los principales problemas que afectan el aprendizaje de sus




a) Falta de espacios adecuados | )

b) Poco control del padre de familia( )

c) Poco interés por aprender por parte de los estudiantes ()

d) Poco tiempo para realizar refuerzo académico ( )

9. ¢Ha escuchado usted acerca de la neurociencia y neurodidactica?

a) si ()

b) No ( )

Anexo 2.

Entrevista general.

Directivo:

1. ¢Cual es la cantidad de estudiantes en el subnivel superior?

2. ¢Cudl es la cantidad de docentes que conforman el subnivel superior?

3. ¢Cudl es la cantidad de docentes de matematica?

4. ¢Considera apropiado la aplicacidon de un nuevo modelo pedagdgico que involucre al
area de matemadtica?

Docentes:

1. ¢Cual es el proceso de ensefanza aprendizaje que usted aplica?

2. ¢Cudles son las principales caracteristicas que se presentan dentro del aula de clases?

3. ¢Cuales fueron los resultados académicos alcanzados en la evaluacion diagnéstica de
matematica?

4. ¢A través de que indicadores fueron evaluados los estudiantes en la evaluacién
diagnostica de matematica?

Anexo 3. Observacion

Lista de cotejo acorde a contenidos relacionados a la neurodiddctica de acuerdo a bases de

(Rosler, 2021) y Ocampo Eyzaguirre, 2021).

Indicadores

Siempre

A veces

Nunca

No observado

clase.

Proceso de motivacion al inicio de cada

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Genera el proceso de reflexion en el

gue responden a la recodificacion.

Aplica el proceso de lluvias de dias propias

Aplica el proceso de retroalimentacién.

ensefianza-aprendizaje.

Los estudiantes ponen en practica el
conocimiento durante el proceso de

pone en practica el repaso.

De acuerdo a los resultados obtenidos

Aplica el proceso de recuperacion
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